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RESUMO

O presente artigo busca analisar de que maneira esta ocorrendo o processo de incluséo de alunos surdos
nas escolas de Ensino Médio. O objetivo da pesquisa destinou-se a investigar de que modo esta sendo a
utilizagdo da Libras nas aulas de matematica e de que forma est4 sendo a interagéo dos alunos surdos
com os intérpretes, com os professores e juntamente com os demais discentes. Com essa finalidade, foi
preciso realizar algumas leituras sobre os seguintes topicos: inclusdo social, educacdo matematica,
intérprete de libras e historico da surdez, com a intencéo de obtermos melhor entendimento acerca das
questdes referentes a surdez.
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INTRODUCAO

Desde a década de 1990, ampliaram-se as discussdes para a inclusdo de estudantes nos
sistemas educacionais de ensino de diversos paises. Entre os eventos que marcaram os debates
sobre o tema citamos as conferéncias mundiais voltadas para a discussdo de propostas
educacionais inclusivas, a exemplo da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada em Jomtien, na Tailandia (BRASIL, 1990), que buscou alternativas para a oferta do
ensino fundamental e a erradicacdo do analfabetismo; e a Conferéncia Mundial de Educacao
Especial, ocorrida em Salamanca, na Espanha, em 1994, que apontou as diretrizes para o
atendimento das Pessoas com Deficiéncia (PCD) (BRASIL, 1994).

Esses eventos evidenciaram a necessidade de os sistemas educacionais nacionais

implementarem modificacdes para garantir a equidade de oportunidades para os estudantes que
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neomravam di%é‘a@lﬁ.ﬁ"&?&@"ﬁéﬁ% acesso e permanéncia na escola, seja pela condicao fisica,
intelectual, sensorial, socioecondmica entre outras.

Tratando-se de pessoa surda, usuaria da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
principal sistema linguistico de interacdo (BRASIL, 2002), as alteracGes necessarias para
garantir a sua participagdo no ambito escolar sdo de natureza comunicacional, ou seja, devem
considerar a visualidade e a Libras para a comunicacdo entre educadores e educandos, bem
como para a producdo do conhecimento (BRASIL, 2005, 2015).

Em face dessa especificidade, surge a necessidade de entender as especificidades nas
praticas do professor da turma e que deve atuar como mediador da aprendizagem. Para isso, 0
docente deve desenvolver atividades pautadas na pratica inclusiva para atender a todos 0s
educandos presentes na sala de aula. Assim, buscamos entender essa problematica a partir do
ensino de matematica, uma vez que os professores podem se sentir despreparados para
promover a inclusdo de estudantes surdos e ouvintes nas atividades pedagdgicas. Dessa forma,
é relevante realizar pesquisas e publiciza-las de maneira a indicar possibilidades que favorecem
0 ensino em uma perspectiva inclusiva.

Diante do exposto, este trabalho tem o objetivo de discutir os recursos didaticos e
humanos, como também os procedimentos pedagdgicos voltados para fomentar a construcdo
do conhecimento e a socializacdo dos estudantes surdos nas aulas de matematica no ensino
médio. Para tanto, realizamos uma investigacao que, de acordo com Prodanov e Freitas (2013),
se caracteriza como pesquisa exploratdria, no que concerne aos objetivos; bibliografica quanto
aos procedimentos de coleta de dados e esses, por sua vez, que sdo analisados em uma
abordagem qualitativa.

A pesquisa se divide em cinco se¢fes: 1) introducdo, na qual sdo apresentados os dados
gerais da pesquisa; 2) a metodologia que caracteriza o tipo de investigacdo e expde 0s
procedimentos técnicos da pesquisa; 3) Educacdo de Surdos em uma perspectiva inclusiva, que
aborda conceitos necessarios para a compreensdo das analises; 4) Ensino de matemaética para
surdos em turmas inclusivas, que aborda os procedimentos e recursos humanos voltados para
favorecer a internalizagcdo do conhecimento pelo surdo; 5) consideragdes finais, que traz a

sintese dos aprendizados construidos na elaboracao desse trabalho.
METODOLOGIA

Este trabalho é compreendido como uma pesquisa bibliografica que, de acordo com

Fonseca> (2002, p. 32) “[...] e feita a partir do levantamento de referéncias teoricas ja analisadas,
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pubhcadas poluhléfog g@gﬁ%@%zgﬂtrﬁnico& como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites”. Prodanov e Freitas (2013) explicam que essas pesquisas tém um carater exploratorio
porque ampliam as informacGes que o(s) investigador(es) tém sobre o assunto, permitindo o
levantamento e hipoteses que motivem outras pesquisas.

A abordagem de analise de dados € qualitativa, pois a investigagdo visa entender o0s
processos em detrimento de se debrugar sobre os dados numéricos. Nesse sentido, através das
pesquisas divulgadas na literatura cientifica buscamos discutir a inclusdo do surdo e os aspectos

inerentes ao ensino de matematica em turmas do ensino médio com esses estudantes.
EDUCAQAO DE SURDOS EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A educacdo inclusiva se consitui em uma concepcao e pratica educacional voltada para
atender as singularidades dos estudantes e, para que isso aconteca, é necessario repensar o papel
da escola, das préaticas dos docentes e do processo de ensino e de aprendizagem. Sobre isso,
Mantoan (2015, p. 24) afirma que “se o que pretendemos € que a escola seja inclusiva , é urgente
que seus planos se redefinam para uma educacdo voltada a cidadania global, plena, livre de
preconceitos, que reconhece e valoriza as diferengas”.

No mesmo sentido, Rodrigues (2005, p. 60) reitera que:

A educacdo inclusiva é, pois, uma ruptura com os valores da escola tradicional.
Rompe com o conceito de um desenvolvimento curricular Gnico, com o de um aluno
padrdo e estandardizado, de aprendizagem como transmissdo, de escola como
estrutura de reproducéo.

Diante da afirmacdo dos autores, entendemos que a educacdo se volta para a insercédo
do estudante no mundo e, por isso, oportunizar a reflexdo sobre a vivéncia com as pessoas que
interagem e constroem o conhecimento de maneiras e em temporalidades diferentes é essencial
para a promocdo de atividades na perspectiva inclusiva. Nesse sentido, a pratica docente precisa
estar voltada para atender as singularidades dos estudantes a fim de propor atividades que visem
promover a igualdade de oportunidades de aprendizado e de socializa¢do a esses discentes.

Sobre a formacdo dos educadores para a promocéo da educacdo inclusiva, Mantoan
(2009, p. 80) ressalta que:

[...] ndo sdo os especialistas nem os métodos especiais de ensino escolar que garantem
a insercdo de todos os alunos a escola regular, mas que é necessario um esforco efetivo
e coletivo, visando transformar as escolas e aprimorar a formagéo dos professores para
trabalhar com as diferencas nas salas de aula.
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No que se refere aos estudantes surdos, a formacéo docente precisa estar voltada para o
uso da Libras e da visualidade na prética escolar. O uso da lingua de sinais é orientado na
Declaragédo de Salamanca (BRASIL, 1994), no ponto 19, ao explicar que a educagéo de surdos
deve considerar o sistema linguistico pautado em sinais utilizado em cada pais.

Na legislacéo brasileira, dois documentos destacam-se por abordar o uso desse sistema
linguistico pelo surdo, sdo eles, a Lei da Libras n® 10.436 (BRASIL, 2002) e o Decreto n® 5.626
(BRASIL, 2005). Ambos trazem ainda a referéncia a insercdo da Libras como componente
curricular obrigatdrio para a formacéo inicial de professores e de estudantes de fonoaudiologia.
Sobre a insercdo dessa disciplina no curso de graduacdo, Leonel e Borges (2012, p. 3)

concluirem que:

Na formacao inicial, assim como em outros niveis, torna-se indispensavel a discussdo
do tema surdez com nossos graduandos, especialmente em cursos de licenciatura, 0s
quais buscam preparar académicos para o tratamento de uma diversidade de
educandos, uma pluralidade apoiada no ideario da inclusdo social. Entendemos, por
outro lado, que a inclusdo de uma disciplina para ensinar a lingua libras (sic.) ndo é
suficiente para um melhor entendimento das questGes particulares relativas aos
estudantes surdos.

Diante do exposto entendemos que a disciplina de Libras na graduacdo é essencial para
ampliar a visao dos discentes sobre a temaética, contudo, entendemos, assim como 0s autores
supracitados, que se ela for inserida como Unico componente curricular a abordar o assunto esse
estudo sera insuficiente para que os futuros professores tenham conhecimento que os permitam
trabalhar em uma turma formada por estudantes surdos e ouvintes.

Essa disciplina, conforme destacam Corréa e Silva (2020) ¢ essencial para que o docente
possa conhecer as caracteristicas da pessoa surda, se apropriar de no¢des basicas da interacdo
em Libras e conhecer agdes que precisam ser implementadas na escola para desenvolver
praticas concernentes a educagdo inclusiva.

Assim, buscamos, na sequéncia, abordar algumas discussfes presentes na literatura

cientifica que abordem a educacdo de surdos no que se refere a disciplina de matematica.

ENSINO DE MATEMATICA PARA SURDOS EM TURMAS INCLUSIVAS
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As ativ]%lgagsm&%%m%m”&hs na disciplina de matematica sdo essenciais par

desenvolver diferentes competéncias e habilidades nos estudantes. Sobre essa area do

conhecimento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que:

No Ensino Médio, na area de Matematica e suas Tecnologias, os estudantes devem
utilizar conceitos, procedimentos e estratégias ndo apenas para resolver problemas,
mas também para formula-los, descrever dados, selecionar modelos matematicos e
desenvolver o pensamento computacional, por meio da utilizacdo de diferentes
recursos da area (BRASIL, 2017, p. 46).

Para atingir esses objetivos, alguns conhecimentos Sdo necessarios, tais como
reconhecer as especificidades dos estudantes surdos, selecionar os recursos humanos e
materiais que favorecam a constru¢do do conhecimento pelo surdo e utilizar estratégias que
permitam a aprendizagem desses estudantes.

No que se refere ao surdo, em um primeiro momento, € relevante compreender como a
legislagdo conceitua esse estudante. De acordo com o Decreto n° 5.626, no Art. 2° “[...]
considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com 0
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. (BRASIL, 2005, grifo nosso). Logo, de acordo com
essa definicdo, a Libras e a experiéncia visual sdo as caracteristicas principais para entender
esses estudantes.

Desse modo, em turmas com surdos duas linguas perpassam as praticas pedagogicas —
a Libras e a Lingua Portuguesa — no entanto, as relac6es dos estudantes com essas linguas sdo
diferenciadas. A Libras apresenta caracteristicas diferentes em relagdo as linguas orais (como a
Lingua Portuguesa) pois, as linguas de sinais “[...] sdo linguas espago-visuais, ou seja, a
realizacdo dessa lingua ndo é estabelecida através dos canais oral-auditivos, mas através da
visdo e da utilizagdo do espaco” (QUADROS, 1997, p. 46).

Assim, ao passo que a Libras é a lingua que o surdo aprende naturalmente, a lingua
portuguesa se configura como segunda lingua (BRASIL, 2002), j& para o ouvinte a lingua de
construcdo do conhecimento é a Lingua Portuguesa. Nesse sentido, as atividades propostas pelo
professor precisam se reverter em experiéncias mediadas pelas duas linguas para fomentar o
convivio dos surdos com os demais colegas e favorecer o processo de aprendizagem,
considerando que a Libras € imprescindivel para que os estudantes surdos possam desenvolver
as competéncias e habilidades a partir das situac6es didaticas vivenciadas.

Nesse processo, o professor precisara de um recurso humano essencial para viabilizar o

aprendizado de surdos e ouvintes da turma: o Tradutor Intérprete da Libras/Lingua Portuguesa

>



IV CINTEDI

EDICAD

(TILSP). Esse1%Mﬁggi%ﬁ%'“85?ﬂ£§m&omo mediador entre o par linguistico Libras/Lingu
Portuguesa e, como uma das fungdes descritas no Art. 6°, Inciso 1, da Lei 12.319 (BRASIL,
2010) esta “[...] interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contetidos curriculares”.

Sobre a funcdo do TILSP na turma inclusiva, Spenassato e Giareta (2009, p. 3) dizem

que:

Para o aluno surdo, é fundamental a presenca de um intérprete de Libras para mediar
a comunicacdo em sala de aula. Porém, o professor deve estimular o aluno surdo a
pensar, raciocinar; ndo deve lhe dar respostas prontas, ele precisa ser tratado como
outro aluno qualquer, sem distin¢do. Sendo assim, o apoio dos colegas e a ajuda nas
atividades é muito importante, mas, muitas vezes o aluno surdo é deixado de lado nos
questionamentos, nos debates, seminarios, etc.

Diante do exposto, entendemos que em turmas nas quais ha estudantes surdos e
ouvintes, a presenca desse profissional é essencial para garantir o acesso as informagdes, a
participacdo nas préaticas pedagdgicas e na construcdo da aprendizagem. Contudo, somente a
insercdo desse profissional é insuficiente para que o estudante se sinta parte da turma e
integrante das situacdes de ensino, de socializacdo e de aprendizagem. Para que isso ocorra, €
necessario que o docente entenda o seu papel no processo de planejamento e realizacdo de
atividades em uma abordagem inclusiva, como também que essa préatica envolve a modificacdo
nas atividades e nos recursos pedagdgicos de maneira a atender toda a turma.

Ainda de acordo com Spenassato e Giaretta (2009), além de planejar atividades voltadas
para 0 ensino, € necessario buscar alternativas que favorecam a interacdo entre surdos e
ouvintes, em outras palavras, cabe ao docente buscar modificacdes e estratégias nas quais 0s
alunos, mesmo que sejam usuarios de linguas diferentes como os surdos e 0s ouvintes,
construam conhecimentos sobre 0s contetidos e sobre a vivéncia humana na perspectiva de
respeito e valorizacdo das diferencas.

Arroio et al. (2016), defendem que a Matematica € um componente curricular de facil
entendimento pelo surdo pois a linguagem matematica se caracteriza como objetiva e livre de
ambiguidades, assim, o entendimento do contetdo e a expressao das formulagdes em numeros
e simbolos podem ser aprendidas com menores dificuldades. Todavia, Silva, Silva e Huanca
(2016) explicam que o acesso aos enunciados de matematica, que geralmente estdo em Lingua

Portuguesa, dificultam a compreensdo do surdo sobre o assunto. Para os autores, a

>
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lizacdo L“o"c%lﬁ%&‘iﬂ@??%”&na favorecida, se os conteudos e atividades fossem
disponibilizadas aos estudantes surdos em Lingua de Sinais.

No entanto, além dos recursos humanos necessarios a aprendizagem do surdo, € preciso
conhecer recursos e procedimentos didaticos que permitam a mediacdo linguistica entre surdos
e ouvintes. Um desses procedimentos, como discutimos, é a inser¢do do TILSP no processo de
interacdo entre surdos e ouvintes. Todavia, nesse processo, é relevante que o docente entenda a
diferenca entre o seu trabalho e o desse profissional, ou seja, que ele, enquanto professor € o
responsavel pelo planejamento e efetivacdo das praticas pedagogicas e que o TILSP é o
mediador linguistico das atividades propostas por ele.

Nogueira, Borges e Frizzarini (2013) indicam trés estratégias que podem favorecer o
aprendizado do estudante surdo: a interpretacdo para a Libras das questdes elaboradas em
Lingua Portuguesa para a Libras; a reelaboracdo da questdo para favorecer a compreensdo do
enunciado por usuarios da Lingua Portuguesa como segunda lingua; uso de esquemas para 0
entendimento das informacdes oferecidas pelos problemas e as relagdes dessas informacoes
para a elaboracdo da resposta. De acordo com Fernandes (2007), nos momentos de leitura do
surdo na Lingua Portuguesa, o uso de imagens e ilustracdo complementando os textos, pode
contribuir com a compreensdo das informacdes, por isso, 0 uso de textos ilustrados pode ser
utilizados amplamente na educacgéo de surdos.

Como beneficios do uso dos esquemas, 0s autores citam que esse recurso: 1) faz a
mediacdo entre o texto e o processo de leitura das informacGes pelo estudante; 2) ajuda a
categorizar as informacdes; 3) contribui para o desenvolvimento do raciocinio l6gico. Nesse
trabalho, os autores indicam ainda que as questdes devem ser escritas com frases curtas,
utilizando a ordem direta (sujeito — verbo — objeto) e separando as informacgdes de maneira a
facilitar a sua identificacao.

Silva, Silva e Huanca (2016), baseados na perspectiva de ensino de Matematica proposta
por Van de Walle, orientam que o ensino de matematica deve partir dos conhecimentos prévios
dos estudantes e se basear em experiéncias significativas para eles. Nesse sentido, o professor
pode partir de observages e praticas que perpassam o cotidiano do educando e propor reflexfes
que permitam a construcdo da relagdo entre os saberes ensinados na escola e a aplica¢do desses
conhecimentos nas tarefas do dia a dia.

Van de Walle (2009) critica a abordagem tradicional no ensino de matemaética ao

afirmar:
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10, "“QF.’]“‘@NFWHH%&”F&;@ tradicional, altamente dirigida, é assumido que todos os aluno
compreenderdo e usardo as mesmas abordagem e ideias. Aqueles que ndo estdo
prontos para compreender as ideias apresentadas tém que focar sua atencdo em seguir
as regras ou orientacdes do professor de uma maneira instrumental. Isto, é claro,
conduz a infinitas dificuldades e deixa muitos estudantes para trds ou com grave
necessidade de recuperacdo (VAN DE WALLE, 2009, p. 85).

Notamos que, para o autor, as abordagens ativas podem ser mais produtivas por trazerem
0 estudante para a centralidade do processo educativo. Para isso, Silva, Silva e Huanca (2016)
indicam que a abordagem do conteldo esteja pautada em uma técnica denominada Resolugdo
de Problemas, tendo em vista que ela pode ser planejada de maneira a atender as especificidades
de aprendizado dos estudantes. Como procedimentos didaticos a serem realizados para a
Resolucgdo de Problemas sdo indicados: 1) a verificacdo do problema por meio de varios pontos
de partida; 2) planejamento de atividades diferenciadas considerando as particularidades dos
estudantes; trabalho em grupo; 3) atencdo as respostas dos estudantes; 4) modificacdes que
atendam as especificidades linguisticas dos estudantes (SILVA; SILVA; HUANCA, 2016).

Honora (2014) explica que as atividades voltadas para o ensino dos surdos devem ser
diversificadas, voltadas para a expressdo do conhecimento em Libras e perpassadas por
elementos visuais. Sobre isso, Colins e Colins (2020) dizem que as imagens e mapas conceituais
podem potencializar o ensino de matematica em turmas com surdos.

No ambito dos recursos didaticos digitais, Viana, Moita e Pereira (2014) relatam que
utilizaram em turmas com surdos games que foram encontrados disponiveis gratuitamente na
web para o ensino de fragdes, sdo eles: Enigma das Fracdes, Jogo da Memdria das Fracdes,
Dividindo a Pizza e Domind de FracGes. A proposta foi realizada no laboratério de informatica,
em computadores com acesso a internet e contou com a presenca do TILSP.

Nessa proposta, como procedimentos didaticos foram utilizados: a contextualizagdo do
contetdo por meio da exposicao oral traduzida para a Libras pelo TILSP; a revisdo do contetido
“fragdes” por meio de animagdes; a composicdo coletiva de um conceito para fragdes a partir
das interac@es anteriores; e a aplicacdo dos games supracitados que abordam a conceituacédo de
fragcOes, sua representacdo grafica e a operacdo com fracOes para a internalizagdo desses
conhecimentos. O trabalho ndo apresenta o nivel de ensino no qual foram aplicadas as
atividades, contudo, pela analise do texto, entendemos que 0s recursos apresentados, por
explorarem a visualidade, podem ser utilizados em diferentes niveis e modalidades de ensino
com surdos seja para 0 ensino de contetdo ou para a revisdo dos assuntos trabalhados

anteriormente.
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Enfim, \Wirﬂlg 15P5"p%@?§2“5%em ser encontradas na literatura cientifica para indica

caminhos a serem trinhados pelos professores de classes com surdos para desenvolverem

atividades voltadas ao ensino desse publico. Entre esses caminhos, evidenciamos a concepgéo
positiva da pessoa surda, a presenca do TILSP e a insercdo de recursos (como games e
elementos visuais) e procedimentos didaticos voltados para a constru¢do do conhecimento na
perspectiva da visualidade, a exemplo dos mapas conceituais, esquemas, a técnica da resolucao

de problemas, a reescrita de questdes, entre outras.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho em tela buscou apresentar discussdes que visam favorecer o aprendizado dos
estudantes surdos em classes inclusivas. Diante disso, entendemos que, além da organizacao
escolar voltada para atender as especificidades linguisticas dos estudantes, o docente devera
utilizar métodos de ensino que possam proporcionar a participacdo de todos os estudantes
durante as aulas, conforme explicita os principios da abordagem educacional inclusiva. Para
isso, € essencial que esse educador tenha contato, ainda na formacéo inicial com disciplinas,
contelidos e préaticas que discutam a educagdo inclusiva, a exemplo da disciplina de Libras.

Em turmas inclusivas, a Libras e a Lingua Portuguesa devem perpassar as praticas de
ensino e de aprendizagem. Além disso, a exploracdo de recursos pautados na visualidade deve
ser amplamente explorado. Para isso, o0 docente pode utilizar a técnica da Resolucdo de
Problemas, recursos digitais como 0s games, ou fisicos, como 0s mapas conceituais, esquemas,
imagens, reescrita de questdes, interpretacdo de perguntas e da exposicdo oral, trabalhos em
grupo, entre outros recursos, desde que as suas praticas sejam perpassadas pelas linguas
utilizadas pelos surdos e ouvintes que compdem a turma.

Essa modificacdo visa oportunizar ao estudante a igualdade de oportunidades e, para
tanto, tal aspecto passa muito pelo uso de instrumentos diferenciados, como também fazer com
que os alunos surdos participem das discussdes da turma, dos seminarios, assim fazendo com
que ele seja um agente ativo da sua aprendizagem. Nesse processo o TILSP deve ser
reconhecido como um educador essencial no processo educativo, a medida que possibilita a
interacdo entre usuarios da Libras e da Lingua Portuguesa, contudo, o seu papel e a fungédo do
professor devem estar delimitados adequadamente para favorecer o aprendizado da turma.

Em sintese, as modificagdes sdo diversas, algumas requerem poucos recursos, outras

necessitam de espagos com equipamentos digitais e, diante disso, cabe ao docente analisar a

>
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ua réalidade a‘ﬂw%‘EéZ&FB"ﬁWSPf&?@ades que favorecam o aprendizado dos estudantes surdos

em classes inclusivas.
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