IV CINTEDI —
iﬂ, "rE 12 ‘DE NOVEMBRO DE 2021

LIDANDO COM O DIFERENTE: PROPOSTA DE INTERVENCAO
PSICOLOGICA A PARTIR DA EDUCACAO INCLUSIVA COM
EDUCADORES E FAMILIARES DA EDUCACAO INFANTIL

Rayanne Maria Pereira Barreto !
Lucinda Maria da Rocha Macedo 2

RESUMO

O presente trabalho diz respeito a uma proposta de intervencdo com educadores e familiares da
educacéo infantil sob a perspectiva da educagdo inclusiva. Assim, tem por base a experiéncia de um
estagio basico obrigatério desenvolvido no curso de graduacdo em psicologia, realizado no ambito da
psicologia escolar. O caminho metodolégico para a constru¢do da proposta envolveu observacao do
campo, orientacdes coletivas e pesquisas bibliograficas sobre o campo da psicologia escolar, bem
como sobre as teorias e métodos de intervencdo para o problema observado. A intervencdo proposta é
referente & observacdo de dificuldades dos educadores em lidar com criangas que apresentam
comportamentos ndo-normativos. Somado a isso, hd uma relacéo fragilizada estabelecida entre familia
e escola, a qual é compreendida como essencial no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. A
partir dessas percepcdes, entende-se a existéncia de diversos problemas, acarretando em um ambiente
adoecedor para todos os envolvidos, especialmente para educadores e para a crianga em questdo. Por
meio de tal andlise, foi possivel chegar em uma intervencdo em trés blocos, destinada ao publico
citado, envolvendo conscientizagcdo sobre o tema, capacitacdo em uma abordagem das ciéncias do
comportamento e momentos terapéuticos grupais. Diante do exposto, espera-se que seja possivel o
estabelecimento de um ambiente saudavel e acolhedor as demandas apresentadas pelos alunos/as em
sala de aula, bem como a ampliacdo do didlogo com a familia. Com isso, a expectativa é de contribuir
cada vez mais para uma educacéo inclusiva, trazendo melhorias para a educacdo brasileira de forma
ampla.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Educacdo Infantil, Familia, Educadores, Psicologia
escolar.

INTRODUCAO

O presente trabalho € uma proposta de intervencao para o ambito escolar, calcada na
experiéncia de um estagio béasico obrigatério no curso de graduagdo em Psicologia da
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, o qual foi realizado em um colégio particular
na cidade do Recife - PE. Essa escola oferta desde a educacdo infantil ao ensino medio, mas
as observacdes aconteceram no segmento da educacéo infantil, mais especificamente nos anos

iniciais, nas turmas de Infantil 11 e I11.
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Antes dL“'FJEa?%ﬁ”VWS%“Sé?Q mencionada, é preciso entender o que configura um

intervencdo e, sobretudo, a sua importancia no campo da psicologia escolar. Nesse sentido,

entende-se, assim como Lages (1967 apud NEIVA, 2010), que a intervengdo psicossocial
pode ser considerada tanto uma metodologia pratica de mudanca social quanto uma
metodologia voltada ao campo da pesquisa. Nao obstante, com o intuito de promover uma
mudanca 0 mais completa possivel, essa pratica deve ser focada em diferentes grupos,
instituicOes, organizagdes e comunidades, respeitando as diversidades de cada um (NEIVA,
2010).

A partir dessa compreensdo, as intervengdes podem ocorrer nas diversas areas da
psicologia. Nesse sentido, existe a psicologia escolar que, segundo Martifiez (2010), é uma
area que necessita de diversos conhecimentos das teorias psicoldgicas, contribuindo com os
processos de aprendizagem e desenvolvimento que fazem parte da escola. Entretanto, olhando
para o campo de atuacdo, percebe-se uma série de dificuldades nesta area, pois ha a presenca
da atribuicdo tradicional do papel do psicdlogo com foco apenas no aluno, esperando
intervencdes referentes ao fazer clinico (ANDRADA, 2005). Para romper com essa
perspectiva, a autora (ibidem) propGe como necessario quatro focos de intervencdo, que séo:
1) uma préatica coerente e atualizada das teorias de aprendizado e desenvolvimento; 2)
envolvimento da familia e educadores no processo de formacdo e educacgdo das criangas; 3)
esclarecimento das func@es psicoldgicas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem; e
4) foco nos sistemas de interagdo existentes na escola.

Diante do exposto, partindo para o enfoque da proposta interventiva, foi construida
uma metodologia para dar conta da construcdo do trabalho final da disciplina, a partir de
quatro passos: 1) observacdo do campo; 2) orientacGes coletivas junto a professora
orientadora e aos colegas da turma; 3) pesquisa bibliogréafica sobre a psicologia escolar; e 4)
pesquisa bibliografica sobre a teoria do foco de intervencdo encontrado e possiveis métodos
de intervencéo.

Com isso, foi possivel tecer aproximacfes sucessivas de analises sobre diversas
situacOes e demandas no espaco escolar citado. Primeiramente, na observacdo do campo, 0
gue mais chamou a atencao foi a apresentacdo de comportamentos agressivos, impulsivos e
hiperativos por parte de uma crianga do Infantil III, com a qual os educadores da turma nao
sabiam lidar. Esse despreparo foi demonstrado por diversas vias, tendo como exemplos as
seguintes formas: 1) ficar sempre muito proximo a crianga quando essa tentava brincar com
outras criancas, chegando a ser invasivo; 2) sair de sala com a crianca sob qualquer motivo,

promovendo exclusdo do aluno; 3) repreender de maneira rispida todo comportamento
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ndes§ado; e 43 T 15‘[11%%"%‘1%%%%623 como uma crianga dificil para os demais, contribuindo

para uma visao negativa do aluno.

Sobre esse topico, entende-se que 0s comportamentos mencionados raramente
acontecem sem motivo, pois, tal como € visto por Barros e Silva (2006), a agressividade na
infancia pode ser sinal da presenca de transtornos emocionais, bem como de dificuldades no
neurodesenvolvimento, como o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH).
Apesar disso, observou-se na pratica, assim como Barbosa et al. (2011) pontua, que
educadores nao costumam saber lidar com a agressividade, o que os leva a reforgar tais
comportamentos, provocando diversos outros problemas tanto para a crianga como para o
coletivo de sala de aula e da escola. Com isso, foi possivel perceber uma sala de aula com a
dindmica modificada, provocando estresse nas educadoras, bem como exclusdo do aluno,
tendo em vista que a maioria das outras criangas apresentavam medo de estar perto dele.
Essas mudangas tornaram, portanto, tal sala de aula um ambiente adoecedor para todos ali
presentes.

No caso das profissionais, ha a sobrecarga de suas fungdes por ser uma crianga que
demanda maior atencdo e cuidado do que as outras, o que pode levar a desgaste na satde
mental, pois, de acordo com Uchda et al. (2021), ¢ uma profissdo que lida com diversas
demandas e exigéncias emocionais. Além disso, por ndo saber como intervir perante o caso
citado, acabam realizando a¢des que contribuem para a ndo inclusdo da crianca em questao,
pelo contrario, promove a exclusdo diante dos outros pares da mesma idade. Em consonancia
a isso, Barbosa et al. (2011) também apontam que as criangas que demonstram
comportamentos agressivos tendem a receber pouco investimento académico e afetivo, tanto
dos colegas quanto dos professores.

Nao obstante, outro ponto que atua em conjunto ¢ a relagdo que a escola consegue
estabelecer com a familia da crianca. De acordo com relatos, tanto da psicologa quanto das
educadoras, a comunicagdo e a colaboragdo realizada com a familia tem suas dificuldades, por
se tratar de uma estrutura também complexa, com diversas omissdes de informagdes do que
ocorre para além do espaco escolar. Nesse sentido, como visto em Barbosa et al. (2011), as
praticas educativas desenvolvidas pelos pais podem tornarem-se ineficazes e contribuirem
para intensificar o problema. Dessa forma, pode-se existir um fator que impede a melhoria
dos comportamentos da crianga e a possibilidade de interven¢des realmente suficientes, que
envolvam a integragdo entre as partes. Isso porque, a partir do proposto nos focos de Andrada
(2005), ¢ mais do que necessario o envolvimento dos familiares no contexto escolar,

trabalhando de forma conjunta com a escola.




A partir1(9oq;§3?t%£ BBIES tFa%ido acima sobre intervencdo, percebe-se que a pratica em
psicologia escolar é repleta de particularidades e deve ser, sobretudo, implicada, de modo a
questionar as hegemonias calcadas nas tradicionais formas de conducgédo das dinamicas das
relacbes entre a familia e a escola. Diante disso, discutindo em conjunto nas orientacdes
coletivas e com a leitura de obras na area, percebeu-se que uma intervencéao focada na crianga
ndo seria o suficiente, muito menos o correto, uma vez que ela ndo representa o problema a
ser resolvido. Como foi possivel observar, o impasse maior é a dificuldade da docéncia e da
familia em lidar om essa questdo de forma colaborativa e articulada, refletindo e agindo sobre
0s conceitos normatizadores de como o estudante deve ser.

A partir disso, foi construido o projeto de intervencdo, pautado na educacao inclusiva.
Para tanto, toma-se como base Glat e Nogueira (2003), os quais afirmam que a escola
inclusiva é para todos aqueles que sdo excluidos por causa de métodos de ensino que sdo
construidos a partir do aluno ideal, o que diz respeito ndo somente as Pessoas com Deficiéncia
(PcD). Somado a isso, é importante apontar, ainda, que a inclusdo na educacdo é direito de
todos os cidaddos brasileiros e esta presente em leis e diretrizes de politicas publicas. Como
exemplo, entende-se, por meio da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no capitulo Il1, artigo 4°,
que ¢ dever do Estado garantir o “atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1996). Ja na Politica Nacional de Educacdo Especial, por sua vez, isso € mais
aprofundado, apontando aspectos como uma educacgéo por meio da equidade ao longo de toda
a vida do individuo (BRASIL, 2020).

Desse modo, a intervencdo em questdo, calcada na dtica mencionada acima, tem o
objetivo de promover formacéo e orientacdo aos educadores e aos familiares da Educacéo
Infantil, sob as bases da educacgéo inclusiva, possibilitando um ambiente mais acolhedor e
saudavel na sala de aula. Nesse sentido, € destinada aos familiares e educadores dos anos
iniciais da educacéo infantil, o Infantil Il e 111, sendo composta por trés blocos. Séo eles: 1)
conscientizacdo sobre educagdo inclusiva, no formato de palestras interativas, com dois
encontros de 2h cada; 2) minicurso sobre analise do comportamento aplicada (ABA), com trés
encontros de 2h cada; e 3) momentos terapéuticos grupais, com dois encontros com duracao
entre 1h e 1h30.

A partir da proposta em questdo, espera-se que seja possivel, por parte da escola, o
estabelecimento de um ambiente que acolha de maneira adequada as demandas apresentadas
pelas criangcas em sala de aula, mantendo o diadlogo e acompanhamento constante com a

familia dos alunos. Diante disso, a expectativa é de contribuir cada vez mais para uma



IV CINTEDI

EDICAD

ducdgdo inclugp\'/y, EIFS?EW%BWH%H% para a educacdo brasileira no geral. Ndo obstante,

observando que esse é um problema com relevancia nacional, é importante assinalar que ele

poderd servir de inspiracdo para a pratica de outras escolas, respeitando as particularidades de

cada instituicdo com devido cuidado e sensibilizacéo.
METODOLOGIA

Com o intuito de chegar na proposta final deste trabalho, o percurso metodolégico foi
dividido em quatro etapas, 0s quais ocorreram, em sua maioria, de maneira simultanea até
construirmos o desenho metodologico final. Nesse sentido, os passos citados foram: 1)
observacdo sistematica do campo; 2) orientacGes coletivas por parte da professora orientadora
e junto aos colegas da turma; 3) pesquisa bibliografica sobre a psicologia escolar; e 4)
pesquisa bibliogréfica sobre a teoria pertinente ao foco do trabalho e possiveis métodos de
intervencéo.

Diante disso, a primeira, observagdo do campo, ocorreu durante 10 encontros semanais
e presenciais no segmento de educacéo infantil da escola citada, sob a supervisédo da psicéloga
da instituicdo. As observacOes sdo parte importante de uma pesquisa, uma vez que, para
Marconi e Lakatos (2003), é uma técnica que busca conseguir informacdes utilizando os
sentidos para obter determinadas caracteristicas da realidade, ou seja, do objeto de estudo.
Dessa forma, atraves desse método, é possivel responder a perguntas sobre os mais diversos
fendmenos, sobretudo os que competem ao vasto campo psicoldgico, permitindo chegar aos
fins desejados que, no caso deste trabalho, é o problema foco da intervencéo.

Ja as orientacgdes coletivas, por sua vez, também aconteceram em aulas semanais, com
a professora orientadora e dos demais estudantes da turma, com intuito de apresentar relatos
das atividades desenvolvidas na semana e compartilhamento de experiéncias para chegarmos
as aproximacdes na definicdo do foco de intervencdo. As orientacBes também sdo parte
necessaria e importante desse processo, uma vez que os estudantes de estagio basico néo estdo
preparados para lidar com as afetacOes e experiéncias do campo, bem como o arcabougo
tedrico em construcdo. Dessa forma, tais discentes necessitam de auxilio sobre como lidar
com essas questdes e como matura-las para chegar aos aprendizados essenciais ao estagio,
adotando uma perspectiva ética e implicada ao longo de todo o percurso.

Além disso, em paralelo, foram realizadas pesquisas bibliograficas sobre a psicologia
escolar, a fim de maior conhecimento sobre as teorias e préaticas desta area. Por fim, durante o
desenvolvimento do processo, aconteceram mais pesquisas bibliograficas com o intuito de

compreﬁnder aspectos tedricos na definigdo do foco encontrado e selecionado como objeto de
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do traba1|[llla,1 BL%HE@&WBU%P%MOS metodoldgicos possiveis para a intervencdo. Nesse
caso, ambos 0s processos de revisdo de literatura mencionados ocorreram por meio de
consultas a literatura da area e de artigos nas bases de dados cientificos, como o SciELO
(Scientific Electronic Library Online) e o PePSIC (Periodos Eletronicos em Psicologia). Vale
ressaltar, ainda, que esse processo também é extremamente essencial para a construcdo de
uma proposta interventiva, tendo em vista a necessidade de embasar cientificamente os dados
empiricos utilizados.

Por fim, é importante apontar que houve um cuidado com os aspectos éticos da pratica
em psicologia ao longo de todo os passos citados anteriormente. Como a autora do presente
trabalho é apenas estudante da graduacdo e ndo tem possibilidade de atuacdo préatica no
campo de estagio, principalmente por ser um estagio basico, sua atuagdo esteve marcada pela
observacao, a fim de chegar na construcdo da proposta de intervencdo. Essa observagdo, como
visto, foi supervisionada por uma psicéloga atuante em escolas, com devida matricula em
vigéncia no Conselho Regional de Psicologia de Pernambuco, e acompanhada pela professora

orientadora.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Apbs o desenvolvimento do percurso indicado na metodologia, foi selecionado o foco
definido para a intervencdo ja mencionada. Essa problematica possui duas faces: o despreparo
dos educadores para lidar com criancas que apresentam comportamentos nao-normativos e
uma fragilidade na relacdo entre a escola, por meio dos educadores, e a familia dessas
criancgas, ocasionando em um ambiente desgastante e adoecedor na sala de aula. Com isso, foi

possivel chegar a uma proposta interventiva com o seguinte objetivo geral:

e Promover atividades formativas e de orientacdo aos educadores e aos familiares da
Educacdo Infantil, visando o respeito e o cuidado frente as demandas apresentadas por
criangas que possuem comportamentos ndo-normativos, sob a légica da educacgédo

inclusiva, possibilitando um ambiente mais acolhedor e saudavel na sala de aula.

Partindo da premissa que o impasse citado é de carater multidimensional, essa
proposta de intervencdo deverd ser realizada com toda a equipe de educadores e familiares
dos anos iniciais da educacao infantil do colégio em questdo, tomando como foco o Infantil 11
e I1l. E necesséario pontuar, ainda, que embora o problema tenha sido observado em uma

turma especifica, a auséncia suporte na inclusao foi observada também em outras classes. 1sso

>
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dizer, &3&%&2 “&EF&“&““EPF&PF&a em questdo ndo é a primeira, nem seré a ultima com a
qual a equipe docente dessa instituicdo precisara conviver e, sobretudo, propiciar um
ambiente acolhedor as suas particularidades no processo educacional. Além disso, é
importante apontar que, apesar de ser uma adversidade que acomete toda a pessoalidade
presente na sala de aula, optou-se por ndo incluir as criangas da turma. Isso porque foi
observado que a raiz do problema é, mais do que tudo, um déficit na formacédo dos educadores
e na interacdo familia-equipe educadora. Apesar de tal foco, recomenda-se que, em um
segundo momento, deve-se tratar a questdo da educacdo inclusiva em reunides com o
conjunto de pais da escola, a titulo educativo e de sensibilizacdo para a emergéncia dessa
potencial dificuldade.

Diante o exposto, entende-se, assim como visto em Martifiez (2010), que uma das
possibilidades de atuacdo do psicélogo escolar ¢ a formacdo e orientacdo de pais e
professores, bem como a disponibilizagdo de atendimentos individuais e grupais sobre
demandas. Desse modo, para lidar com o objetivo construido, foi idealizada uma proposta a
ser aplicada nas instalacGes da escola, com respeito ao calendario escolar. Havera, antes de
tudo, uma reunido para explicar a necessidade da atencdo para educagdo inclusiva e de
intervencdo e convocar o publico-alvo. A partir disso, serd realizada em trés blocos as
seguintes agdes: 1) conscientizacdo sobre educacdo inclusiva; 2) minicurso sobre analise do
comportamento aplicada (ABA); e 3) momento terapéutico e de avaliacdo da intervencdo.
Nesses trés modulos, havera a necessidade da participagdo plena tanto dos educadores quanto
das familias, haja vista a preméncia de uma pratica integrada.

O primeiro deles, intitulado “Conscientizacdo sobre educacdo inclusiva”, possui o
intuito de trazer uma importante introducéo, visando sensibilizar os educadores e a familia
perante o problema. Esse bloco ocorrerd por meio de dois encontros de 2h cada, mediados

pela psicologa da instituicdo, os quais podem abordar os seguintes temas:

1.“Lidando com o diferente: desmistificando a l6gica do bom aluno por um olhar nio-
normativo’’; e

2.“Construindo uma educac¢ao inclusiva: quais os papéis dos educadores e da familia?”

Na préatica, ambos acontecerdo no formato de uma palestra interativa, com a utilizacéo
de perguntas disparadoras pré-estabelecidas. A palestra interativa, de acordo com Klein e
Guedes (2008), e onde ocorre a discussdo e introducdo a determinado assunto a partir das
articulagGes das opinides trazidas pelo publico-alvo, geralmente por meio de suas vivéncias,

com o g)nteljdo referente a tematica em questdo. Optou-se por tal metodologia por considerar
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ria prec}go11&1%%%”8&2"[6%%%96% de cada um ali presente para, entdo, poder
desconstrui-las. Sendo assim, nesta intervencdo, haverd o inicio a partir das perguntas
mencionadas, mas com uma base tedrica previamente construida a partir de debates sobre
obras que provam tal discussao entre a psicologa e a equipe pedagdgica da instituicao.

O segundo bloco da proposta, por sua vez, ¢ o “Minicurso sobre a ABA”, que consiste
na oferta de um minicurso composto por trés encontros sobre a Analise do Comportamento
Aplicada (ABA) para educadores e familiares. De acordo com Gosch e VVandenberghe (2004),
a Analise do Comportamento € caracterizada pela intervengdo nas contingéncias do ambiente
natural em que determinado problema acontece. Logo, a intervencdo pode, também, consistir
no treino de pais ou outros responsaveis que possam assumir o papel de mediadores ao longo
do programa de intervencdo. Entendendo a escola como uma grande parte da rotina dessas
criangas, esses responsaveis podem ser os educadores, que possuem maior contato com a
crianca no ambiente escolar. A partir disso, serdo realizados trés encontros com a duracéo de
2h nos dois primeiros e 3h no ultimo, com o intuito de ensinar o publico-alvo a como lidar
com os comportamentos indesejados apresentados no cotidiano dessas criangas. O tema dos

trés encontros sao:

1.“Conhecendo a teoria da ABA”;
2. “A ABA e os transtornos do neurodesenvolvimento infantil”; e

3.“A ABA na pratica escolar”.

A escolha por minicurso se deu por compreender-se, assim como Ykeizumi e Ribeiro
(2020), que configura um método eficiente para divulgacdo ou atualizacdo de conhecimentos
em um periodo de tempo curto. Quanto a mediagcdo do minicurso, sera comandado por uma
psicologa especialista na ABA, com participacdo da psicologa e a coordenacao pedagdgica da
instituicdo. No tocante a condugdo metodoldgica dos encontros, sera semelhante para os dois
primeiros, mas ocorre de forma diferenciada no ultimo momento.

Desse modo, no primeiro e no segundo, 0s quais possuem cunho mais teorico,
ocorreriam de forma interativa, mas de maneira diferente ao modelo de palestras anterior. Isto
é, haveria o foco em exposi¢do do contetido, mas sem perguntas disparadoras, trazendo o
enfoque apenas em estimular a participacdo da turma por meio de davidas, compartilhamento
de experiéncia, entre outras questdes. No intervalo entre as duas, seriam sugeridas a
realizacdo de registros na busca da identificacdo desses conceitos iniciais no decorrer da
semana ap0s a primeira aula. Esse registro ocorrera de maneira livre, sendo escolhidos, pelo

educadgr quantos e quais alunos quiser para focar e observar. J& ap0s o segundo encontro,
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ssivel adpeya'; 13 "EBHHEE {80 desses conceitos aos transtornos no registro efetuado,
sabendo identificar se determinado comportamento corresponde ou ndo a algum possivel
transtorno e se e como poderia receber uma intervencdo. Tal atividade € inspirada em um
registro similar apresentado no artigo de Pereira e Gioia (2010), adaptado e modificado frente
a demanda especifica da intervencdo em questdo, visando facilitar o processo de
aprendizagem dos principais elementos da pratica da ABA.

No terceiro momento, por sua vez, seria utilizada uma metodologia mais participativa
e diversa dos outros dois encontros. Nesse caso, seguindo a l6gica da palestra interativa
mencionada anteriormente, a apresentacdo do conteudo seria articulada com as vivéncias
trazidas pelos participantes. Isto €, haveria a utilizacdo dos registros de comportamento
realizados e das experiéncias dos participantes para se buscar articular com a teoria. A partir
do conhecimento desses dados, haveria a exposi¢édo de slides, apontando atitudes préaticas da
ABA nas escolas, sendo ainda articuladas com o conteddo da atividade realizada pelos
participantes.

Posteriormente, no terceiro bloco, intitulado “Momentos terapéuticos grupais”, serdo
realizados dois encontros grupais, a fim de minimizar e prevenir possiveis danos a salde

mental de educadores e familiares, os quais sao:

1.“Desafios e possibilidades da educacdo inclusiva: o que esta ao meu alcance?”’; e

2.“Perspectivas pos-capacitacdo: possibilidades e desafios”

No tocante ao tempo, cada um ocorrera utilizando entre 1h ou 1h30. Além disso, este
também sera mediado pela psicologa da escola, junto a um/a psicélogo/a especializado/a em
grupos, com a participacdo, também, da coordenacdo pedagdgica. Essas acOes terapéuticas
serdo pautadas na metodologia do Grupo Operativo de Pichon-Riviere, que pode possuir
diversos intuitos, conhecidos como tarefas (BASTOS, 2010). Nesse caso, em especifico, o
intuito da tarefa sera terapéutico, de acordo com a particularidade da demanda.

Dentro dessa metodologia, ha a presenca de coordenador e observador, que seriam,
respectivamente, a/o psicéloga/o atuante em grupos e a psicologa da instituicdo. O
coordenador agiria como o participante que esta ali para tensionar e mobilizar o contetdo
trazido, enquanto que o observador fica responsavel por registrar e trazer as suas anotacoes
para a necessaria discussao posterior com o coordenador da sessao do grupo.

Com a finalidade de iniciar as atividades e de quebrar o gelo, o/a coordenador/a pode
trazer dindmicas visando aproximar os participantes e propor reflexdes sobre os temas. Como

sugestég para as dindmicas, indica-se a obra de McCarthy e Galvdo (2001), a qual traz
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yerSas proposltgtsqnfe%BW&EWWgWﬁJ considerando diversas tematicas. Além disso, também é
sugerido a utilizacdo de perguntas disparadoras sobre o assunto. No entanto, tudo isso podera
ser modificado e ficara a critério da mediacdo do grupo, entendendo as particularidades de
cada momento grupal.

Por meio desse Gltimo bloco, além de fornecer um espago de escuta e acolhimento as
demandas enfrentadas por educadores e familiares ao longo do processo, seria possivel
realizar uma avaliacdo da intervencdo. Essa andlise seria pautada no formato de uma
avaliacdo da experiéncia, presente no tema dos dois encontros, e devera ser estimulada por

meio das perguntas disparadoras.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, espera-se, com tal proposta, contribuir para a constru¢cdo de um
ambiente escolar acolhedor e saudavel para os educadores, 0s pais e para as criangas que
possam vir a apresentar comportamentos ndo-normativos, além de melhorar a integracéo entre
familia e escola. Como foi apontado anteriormente, o intuito maior deste trabalho é contribuir
para a reducdo de preconceitos e, simultaneamente, permitir aos educadores e aos familiares
conhecimentos e instrumentos para lidar melhor com a educacéo inclusiva. A partir disso, a
expectativa é de garantir uma educacdo mais inclusiva para todos, contribuindo para uma
educacéo brasileira cada vez melhor.

Por fim, é importante ressaltar que o tema possui relevancia nacional e ndo é exclusivo
da escola em questdo. Desse modo, apesar dessa intervencdo ter sido construida pensando em
uma instituicdo especifica, ela podera servir de inspiracdo para outras propostas. No entanto,
isso deve ocorrer respeitando as particularidades de cada local, a fim de uma pratica implicada
e com principios éticos. Somente a partir desse cuidado e sensibilizacdo, portanto, sera

possivel diminuir as dificuldades ocorridas no ambito escolar.
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