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RESUMO

A dislexia é um transtorno especifico de aprendizagem, de estruturacéo neuroldgicae de interacdo de
fatores genéticos, epigenéticos e ambientais. Acometendo pessoas de todas as origens, idades e nivel
intelectual, se caracterizando pela dificuldade na precisdo, no reconhecimento de palavras e baixa
capacidade de decodificacdo e de soletracdo. O seu diagndstico somente pode ser confirmado ao final
da primeira infancia, muitas vezes ocorrendo apenas no inicio da adolescéncia, onde ocorrem mudancas
estruturais cognitivas que propiciam o processo de transi¢do e maturagéo do cérebro de crianga para de
um adolescente, aproximando-se,assim,de um cérebroadulto. E, apesar de o processo de aprendizagem
e aquisicao de leitura e escrita iniciarem anteriormente a escola, é nela onde este se firma e estrutura.
Com o advento da pandemiada COVID-19 e o distanciamento imposto como formade prevencao, as
escolas foram fechadas e novos formatos de ensino remoto foram langados como proposta, gerando
dificuldades de adaptacdo em docentes e discentes, especialmente aqueles que possuem algum
transtorno. Dessa forma, o presente artigo visa investigar, através de um questionario disponibilizado
virtualmente, as dificuldades enfrentadas pelos adolescentes disléxicos, a partir da perspectiva de
docentesde escolasparticulares, perante as novas formas de ensino remoto impostas durante a pandemia
da infeccdo respiratdria causada pela SARS-COV-2. A partir de uma andlise quanti-qualitativa das
respostas obtidas, percebemos que a precariedade no manejo dos alunosdisléxicos, que ja existia no
ensino presencial, foi acentuada, havendo, assim, um aumento nos obstaculos escolares vivenciados por
estes.

Palavras-chave: dislexia, pandemia, dificuldade, aprendizado.
INTRODUCAO

A adolescéncia € uma fase do desenvolvimento que corresponde a transigdo da infancia
para a idade adulta, com conflitos e crises proprias. Essa fase, como conceito, apresenta-se
como um construto social relativamente novo, tendo em vista que até o século passado nao
existia, segundo Papalia e Feldman (2013) foi a partir das sociedades industriais modernas que

esse periodo davida passou a ser visto como conhecemos hoje. Aindade acordo com as mesmas
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uterds, temos gue essa fase compre

1 . s
ende, aproximadamente, individuos que possuem cerca d
11 a 19 ou 20 anos e é um periodo que oferece oportunidades para o crescimento fisico,
cognitivo e social, assim como o desenvolvimento da autonomia, autoestima, intimidade e

individualidade.

Nesse momento da vida podem surgir dificuldades especificas na escola, tanto com
relacdo a novos conteudos, como em relacdo aos proprios relacionamentos construidos nesse
espaco. O desempenho escolar e a aprendizagem estdo intimamente ligados a fatores como a
confianca do estudante em si mesmo, a qualidade do ensino, o estilo de parentalidade dos pais,
o0 nivel socioecondmico, a qualidade do ambiente doméstico, 0 género, a etnia e a influéncia
dos pares (PAPALIA e FELDMAN, 2013). Outro fator com influéncia direta no desempenho
escolar sdo os mais diversos transtornos que podem acometer o adolescente, a exemplo do

Transtorno Especifico da Aprendizagem que seré trabalhado ao longo deste artigo.

De acordo com a 52 edi¢do do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
(2013) esse € um transtorno do neurodesenvolvimento, com uma origem bioldgica e de
interagcdo de fatores genéticos, epigenéticos e ambientais que influenciam “a capacidade do
cérebro para perceber ou processar informacdes verbais ou ndo verbais com eficiéncia e
exatiddo.” (DSM - V, 2013). O sujeito que possui tal transtorno apresentara dificuldades na
aprendizagem e no uso de habilidades académicas, podendo apresentar sintomas como leitura
imprecisa ou lenta e com esforco; dificuldade para compreender o sentido do que é lido;
dificuldade para escrever; dificuldadescom as regras gramaticais e a expressao escrita de modo
geral; dificuldade com o senso numérico e com célculos e/ou dificuldades no raciocinio (DSM

V, 2013). Quando a dificuldade esta na gramatica, escrita e leitura essa € denominada dislexia.

Segundo a International Dyslexia Association (2002), ela pode ser caracterizada por:

dificuldades com o reconhecimento preciso e /ou fluente de palavras e por falta de
ortografia e habilidades de decodificacdo. Essas dificuldades normalmente resultam
de um déficit no componente fonolégico da linguagem que muitasvezesé inesperado
em relacdo a outrashabilidades cognitivas e ao fornecimento de instrugdo em sala de
aula eficaz. As consequénciassecundariaspodem incluir problemas de compreensido
da leitura e experiéncia de leitura reduzida, o que pode impedir o crescimento do
vocabulario e do conhecimento prévio.

Todavia, diferentes perfis de leitura e conhecimento podem ser apresentados, de modo
que o desempenho dos portadores da dislexia pode estar associado a diferentes alteracdes
cognitivas e disfuncdes cerebrais. Como dito por Laranjeira (2014/2015, apud NORTON et.al,

2015) trata-se de uma perturbacdo crbnica e persistente que pode vir a afetar, de forma
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escrita. Essas dificuldadesiniciam-se ainda nos anos escolares, ndo sendo explicadas por outras

deficiéncias intelectuais, transtornos ou limitacdes, como a falta de educagdo adequada.

Segundo Tavares (2019) ao falar em processos de aprendizagem e aquisi¢éo de leitura
e escrita, deve ser rememorado que, a crianga ja nasce imersa em um mundo onde as letras e
palavras ja existem e estdo postas e impostas pelo social. De modo que ndo é a escola que
apresenta preliminarmente essas estruturas e dainicio a esse processo, contudo, é nela onde ele
se firma e estrutura. No entanto, na dislexia, essa estruturagdo ndo acontece daforma esperada
pelo construto social. Tavares (2019) ainda ressalta que o diagnostico pode ser confirmado
apenas no inicio da adolescéncia, onde ocorrem mudancas estruturais cognitivas, gerando um
processo de estruturacdo de uma légica na crianca, para aléem da concreta. Concomitantemente,
seu funcionamento passa a ocorrer de forma mais abstrata e o adolescente passa a fazer

reflexdes e inferéncias que se assemelham a légica de um adulto.

De acordo com a Associacdo Internacional de Dislexia, cerca de 10% da populacéo
mundial possui essa caracteristica, ou seja, mais de 700 milhdes de pessoas. Especificamente
no Brasil os dados variam de 4% a 15%, de acordo com Associacdo Brasileira de Dislexia
(ABD). Ainda segundo a Associagdo, o disturbio apresenta maior prevaléncia em pessoas do
sexo masculino do que do feminino, sendo calculado que, aproximadamente, a cada quatro
homens uma mulher o porta, devido a isso a maior parte dos estudos realizados sobre esse

transtorno utiliza-se de criancas e adultos do sexo masculino.

As criangas e adolescentes que possuem esse transtorno vivenciam, na escola, diversas
dificuldades, sejam elas na relacdo com outros alunos, como o bullying, ou com a falta de
preparo daescola e dosprofessores, que muitas vezes ndo possuem informacgdes adequadaspara
lidar com esses alunos e fazer as adaptacfes necessarias para que esses possam ter a mesma
oportunidade que o0s seus colegas, adaptando a aprendizagem de acordo com suas
particularidades. Diante dessa realidade, podem surgir inimeras consequéncias, tais como a
baixa autoestima, uma autoimagem negativa e insegurancas devido ao baixo rendimento
escolar, como visto no estudo de Guedes (2018), assim como outros transtornos como a
depressao e a ansiedade social e/ou generalizada. Segundo Gongalves (2019) a crianca, por nao
conseguir ter a mesma facilidade de seus colegas ao ler um texto ou escrever dentro da norma
culta da lingua portuguesa, pode apresentar uma perda do interesse pela leitura e estudos no

geral.
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mais oportunidades ela terd para amenizar as suas dificuldades académicas, bem como as
possiveis ridicularizacbes no ambito escolar, atenuando, assim, as possiveis consequéncias
negativas advindas do transtorno. Além disso, como citado por Silva et al. (2006) o papel do
professor também é de extrema significancia no processo de identificacdo e diagndstico. Assim,
a escola, junto aos docentes, deve desempenhar, diante desse cenario, o papel de suporte no
desenvolvimento ndo s6 académico, mas também social e formativo dos alunos disléxicos. De

modo que,

a escola ao suspeitar que o aluno é disléxico e mesmo portador de qualquer outro
distirbio deve realizar uma avaliagdo e depois encaminha-lo para os testes
necessarios, e ao ser diagnosticado que a crianga realmente € disléxica a escola deve
desenvolver algumasmudancas que auxiliem os disléxicos. (PIMENTA, 2012 citado
por Gongalves, 2019).

Portanto, a auséncia de conhecimento sobre a dislexia pelos professores e pelos demais
atores da educacdo pode atrasar o processo de inclusdo escolar e, também, social. De forma que
0 acesso a um acompanhamento especial, que permita ao aluno se desenvolver no ambito
escolar, acaba sendo dificultado, como citado por Pimenta (2012) apud Gongalves (2019).
Diante desse desconhecimento dos docentes sobre a tematica da dislexia, por vezes, os alunos

podem ser considerados preguicosos, desatentos ou sem nenhum empenho em aprender.

Uma inclusdo efetiva desse grupo, através de procedimentos didaticos adequados,
podera fazer com que o disléxico contorne sua dificuldade na leitura e na escrita e desenvolva
suas aptiddes de maneira completa. Porém, no sistema educacional brasileiro, vemos essa
escassez muito presente de recursos e suporte para essas criangas e adolescentes, como
ressaltado por Rosa (2010), o que aponta para uma inclusdo nao satisfatoria, tendo em vista que
“O processo de inclusio, [...] exige [...] um pensamento direcionado para a aceitacdo ndo s6 da
diferenca, mas também da igualdade de oportunidades no acesso e sucesso educativos.”
(FERNANDES, 2016, p. 57) e, com a falta de suporte temos, consequentemente, uma falta de
igualdade dessas oportunidades. Diante disso, as dificuldades ja existentes podem vir a se

agravar e consequéncias psicologicas, como as ja pontuadas, podem surgir.

No cenario atual, vivemos em meio a pandemia mundial da sindrome respiratéria aguda
grave do coronavirus 2, que teve seu inicio em meados de 2020, gerando medidas restritivas de
seguranca sanitaria, de afastamento social e quarentena. Demodo que as escolas foram fechadas
e as aulas presenciais foram suspensas e, assim, ferramentas de ensino a distancia se tornaram

uma realidade. Essa situacdo trouxe significativos agravantes para uma situacdo ja precaria.
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lComo citado por Feitosa et.al (2020) sair de um ensino presencial onde existe uma interagédo

fisica entre os alunos e professores, além de uma infraestrutura fisica disponivel e submeter-se

ao ensino remoto, € um desafio para docentes e discentes.

Feitosa et.al (2019) trazem que

Os alunos apontam dificuldades como acesso a internet e livros fisicos,
capacidade técnica,falta de produtividade,estimulo e interatividade,bem como
desigualdade de oportunidades. Oitem maiscitado é a falta de interagdo que ocorreria
se fosse presencial. Segundo estes alunos, esse fato prejudica o rendimento e causa
um maior cansaco devido ao esforco em manter-se por horas na tela de um
computadorou celular.

Outrossim, os professores também apresentam dificuldades no ensino remoto. Como
ressaltado por Feitosa et.al (2020), os docentes apontam como maiores dificuldades a questédo
da preparacéo para as aulas, que demandam mais tempo devido a gravacao e edicdo de video,
bem como a falta de um ambiente apropriado para a realizacdo da aula. Também mostram o
receio em dar aulas em que o aluno nao consiga assimilar deforma adequadaos conhecimentos.
De modo que é notério o qudo falho o ensino remoto tem sido para ambas as partes,
especialmente para o aluno, que sofre com a assimilacdo dificultada, lidando com a falta de
interesse proprio, de interacdo e de apoio dado no ensino presencial. Com essa nova realidade
urge, entdo, o questionamento: Nesse novo sistema de ensino remoto, que surge com o cenario
pandémico, quais as novas dificuldades que o adolescente com dislexia tem enfrentado?

Partindo desta questdo, o presente artigo tem como objetivo principal investigar quais
as dificuldades enfrentadas, no meio escolar, pelos adolescentes com dislexia durante a
pandemia de COVID-19. Para tanto, possuimos como objetivos especificos identificar, junto
aos professores do ensino médio de escolas particulares, essas dificuldades; conhecer as
estratégias utilizadas pelos professores para 0 ensino desses estudantes antes da pandemia de
COVID - 19 e durante a mesma; apontar as dificuldades dos alunos na adaptacdo ao sistema
remoto devido a pandemia de COVID - 19 e comparar as dificuldades e estratégias existentes

antes da situacéo pandémica e durante esta.

METODOLOGIA
O presente artigo realizou uma pesquisa descritiva, de carater qualitativo e quantitativo.

A pesquisa langou mao de um questionério estruturado, composto por 10 perguntas, sendo 6



IV CINTEDI —

EDICAD

ed fech169d1al1s,Ee13gtDé g)ElMg‘BPIEC?gZdO atraves da plataforma google forms, entre os dias 16 d

agosto e 20 de setembro de 2021, e utilizou de uma amostra de 5 professores do ensino médio
de escolas particulares. A pesquisa pretendeu investigar, a partir deste instrumento, quais as
dificuldades enfrentadas pelos adolescentes com dislexia, no meio escolar, durante a pandemia
da COVID-19 e a sua adaptacao ao sistema remoto, a partir das perspectivas dos docentes.
Além disso, visou conhecer e comparar 0s obstaculos, antes e durante a situacdo pandémica,

bem como, as estratégias utilizadas em sala de aula, para supera-los em ambos os momentos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Iniciando o questionario, lancamos médo da primeira pergunta a respeito de qual
formacdo os professores possuiam, de modo a conhecer os professores e sua formacdo
académica. Obtivemos resposta como bacharel e licenciado em ciéncias bioldgicas, licenciatura
em ciéncias bioldgicas, ciéncias sociais, matematica e licenciatura em histéria/especialista em
Educacdo. Ademais, dando continuidade as perguntas mais informativas sobre a profissdo em
si, trouxemos o questionamento relativo ao tempo de atuagdo como professor, quanto a essa
questdo, recebemos respostas que variavam de 14 a 26 anos de profissdo. Posteriormente,
trouxemos a questao “atualmente vocé € professor de qual(is) ano(s) escolar(es)?” e recebemos
respostas que iam desde o0 ensino em series de fundamental 2 (6° ao 9° ano), ensino médio (1°
ao 3° ano) e também EJA.

Por conseguinte, adentramos nos questionamentos referentes a dislexia em si. De inicio,
trouxemos o questionamento se esses professores possuiam algum aluno com dislexia e 100%
das respostas foram “sim”. Também questionamos os professores a respeito de sua formagao
académica, a fim de compreender se, dentro da universidade, esses tiveram contato com
informacdes sobre a dislexia e as abordagens metodoldgicas que poderiam ser utilizadas com
esses alunos para facilitar a sua aprendizagem. A essa questdo todos os entrevistados
responderam que nao tiveram qualquer informacdo sobre o transtorno, precisando, assim, se
aprofundar por conta propria e buscar formacfes especificas para obter tais conhecimentos,
para além da universidade. Porém, é imprescindivel que esses profissionais possuam
conhecimento sobre o transtorno, pois, como dito por Pimenta (2012) citado por Gongalves
(2019), os professores podem, muitas vezes, devido a desinformagdo, considerar esses alunos
como preguicosos, desatentos e sem nenhum empenho em aprender, gerando sofrimento para
esses, além do fato da desinformagdo da escola e dos professores sobre a dislexia e sua

id entifi&';lgéo gerar atrasos no processo de diagnostico e inclusdo, tanto escolar quanto social.
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docentes ja perceberam sintomas em alunos que, até aquele momento, ndo possuiam o
diagndstico para o transtorno, sendotodasessas respostas afirmativas. Nos confirmando o papel
fundamental do profissional da educacao no diagnostico dessas criangas e adolescentes, como
vimos através de Silva et al. (2006), sendo esses 0s que primeiro e mais facilmente visualizam
suas dificuldades. Como a dislexia se faz mais evidente no ambiente escolar, um conhecimento
prévio sobre esse distUrbio (como o que os aqui entrevistados possuiam a partir de estudos
pessoais) se faz fundamental, pois os professores poderdo, assim, ajudar a identificar um
diagndstico mais exato, ou mesmo fazer os devidos encaminhamentos de uma crianga ou
adolescente com as caracteristicas do transtorno, conduzindo, com isso, 0s alunos disléxicos a
uma maior adaptacdo no ensino e prevenindo também o bullying e o sofrimento desses alunos

em sala de aula.

A 72 questdo buscava conhecer as dificuldadesescolares vivenciadas pelos adolescentes
com dislexia, a partir do que era percebido pelos professores. Obtivemos respostas que se
relacionavam com questfes emocionais desses alunos e respostas mais relacionadas a estrutura
educacional como um todo. Os professores pontuaram dificuldades como: o bullying praticado
pelos demais colegas; a assimilacdo dificultosa do contelido; a ndo interacdo na elucidacao de
duvidas; a falta de material adaptado; o fato das turmas serem numerosas (“A quantidade de
alunos na turma e eu ndo poder dar mais atencdo ao meu aluno com dislexia. Acredito que
turma com alunos com dislexia ndo deveria ser tdo numerosas.” (sic)- L.); a falta de “apoio da
familia junto a escola para um melhor desenvolvimento do aluno” (sic). -A.; falta de
concentragdo e interesse pelas aulas e o fato de “O aluno fica desconexo com a realidade, néo
consegue expressar suas ideias de forma escrita apesar de conseguir fazer de forma oral” (sic)
—R.; por fim, foram mencionados os sentimentos de vergonha e inferioridade que os discentes

possuem “[...] diante das dificuldades que sente e dos colegas.” (sic) — R..

Com as respostas em relacdo a estrutura educacional evidenciou-se a defasagem de
recursos, suportes e adaptacoes ja ressaltadas por Rosa (2010), que aponta para uma inclusao
ndo satisfatoria, tendo em vista a falta de igualdade das oportunidades de acesso a educacao e
aprendizagem. Ja as respostas que surgiram com carater mais emocional corroboram com os
estudosde Guedes (2018) e de Gongalves (2019) mencionados anteriormente, que trazem como
consequéncias negativas da vivéncia do transtorno na escola a vergonha, o baixo rendimento
escolar, a falta de apoio e o bullying, bem como o desinteresse escolar advindo destes

obstéc%)s. O fato desses professores apresentarem respostas tdo atentas nos mostra que, assim
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dificuldades e das consequéncias negativas que essas podem acarretar, além de se preocuparem
com seus discentes ao se depararem com tal situacéo e que, apesar de todaa inseguranca que a

falta de recursos traz, querem ajudé-los de alguma forma.

Adentrando mais na experiéncia em sala de aula desses docentes, 0s questionamos sobre
as metodologias e estratégias que eram utilizadas em sala de aula, fisica ou virtual, para a
integracdo dos alunos com o transtorno. Estratégias como o uso de massinha de modelar;
pintura; anime (“ja que era algo que o aluno gostava muito” (sic) — L.); videos interativos sobre
0 conteudo; jogos em geral e de tabuleiro; um aumento da atencéo para com o aluno (“Sempre
tirei um momento da aula, geralmente na hora de um exercicio para dar uma aten¢dao maior ao
aluno” (sic) — R.) e 0 uso de palavras-chave para retomar as aulas passadas. Surgiu, ainda nesse
ponto, a resposta de J. “Procuro sempre interagir com analogias visando construir a
compreensdo do assunto de modo mais atrativo e dinamico, tenho passado a utilizar algumas
praticas relacionadas a metodologias ativas, entretanto, por vezes a carga de conteudo, bem
como o tempo necessario para elaboragdo dessas limitam a frequéncia do uso.” (sic) que nos
mostram tanto a tentativa como a dificuldade da continuacéo nessa, devido a forma como o

sistema educacional se constitui.

Percebemos que algumas das metodologias citadas se tornam inviaveis no sistema
remoto, que esses alunos se encontram devido a situacdo pandémica, como o trabalho com
massinha, a atencdo mais centrada nestes e 0s jogos de tabuleiro. Porém, outras estratégias sao
vidveis fora e dentro do ambiente virtual, sendo formas efetivas de interacdo e facilitacdo da
aprendizagem para todos os alunos, com ou sem dislexia, como o uso de videos, palavras-chave
e das analogias. Outro ponto muito citado, ainda nessa questéo, sdo as modificagdes feitas pelos
docentesnas avaliaces e atividadesa fim demelhor adapta-las para esses discentes, algo visto,
também no estudo conduzido por Neves e Rodriguez (2019) onde os alunos portadores de
dislexia, entrevistados por estes, indicavam que hd uma certa flexibilizacdo em alguns pontos

do curriculo para atender as suas necessidades, assim como reformatacdes em suas avaliagdes.

Na penultima pergunta buscamos assimilar quais as dificuldades que os alunos com
dislexia estavam enfrentando dentro dessa nova modalidade de ensino. Foi captado que ha uma
dificuldade, relatada pelos proprios discentes, advinda da necessidade de passar muito tempo
diante do computador; outra queixa destes esta no fato de ndo haver mais um contato pessoal,

sendo essa também uma queixa dos docentes (“O sistema remoto, sem sombra de davidas, nos

>
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professora A. que houve uma “Regressdo na realizagdo de atividade e a frequéncia deles nas
aulas remotas [...]” (sic); sendo visto, ainda, que o proprio sistema dificulta a percep¢do, por
parte dos professores, das dificuldades de seus alunos, como nos relatou J. ao dizer que
“Infelizmente a forma andnima como estes tém permanecido de um modo geral, tem

proporcionado um cenario de desconhecimento das limitagdes e dificuldades.” (sic).

Por fim, trouxemos, na Gltima questao, o questionamento se a metodologia atualmente
utilizada por eles, dentro desse sistema remoto postulado, incluia os alunos disléxicos que eles
possuem em sala de aula. Referente a essa questéo, recebemos um total de 80% das respostas
para “sim” e 20% para “nao”. Apesar de termos recebido a maior parte das respostas positivas,
esse dado refere-se a alguns professores nao confiarem na propria metodologia, demonstrando
a fragilidade na formacdo académica desses professores no que concerne a lidar com o manejo

de problemas de aprendizagem, escrita e leitura, como a dislexia.

E, esse cenario ndo se restringe a casos isolados, mas é uma realidade que perpassa 0
passado e o presente da educagdo no nosso pais, desde antes do ensino remoto e da situacdo
pandémica. Como podemos ver em outros estudos relatados antes da pandemia, como o
realizado por Sanchez (2014), onde ela cita que os docentes entrevistados pela autora
demonstram inseguranca, sentindo-se incapacitados para lidar com a dislexia, relatando terem
dificuldades para lidar de maneira satisfatoria com esses alunos. Ademais, Fernandes (2016)
destaca também que os docentes desejam a inclusdo, mas se sentem sem preparo para tal,

constatando assim a necessidade de se aprofundar na temética.

Assim, a precariedade no manejo com alunos disléxicos, que ja existia no ensino
presencial, se consolidou ainda mais fortemente durante a pandemia da SARS-COV 2 e o
advento do ensino remoto. De modo que, surgiram novos obstaculos escolares, havendo,
também, uma acentuacao daqueles que ja existiam previamente na vivéncia dos adolescentes
com dislexia. Além disso, é perceptivel também que no sistema remoto ha uma maior
dificuldade na aplicacdo de estratégias para facilitar a igualdade na possibilidade de

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS
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A partir13e1r11c§s152&{) Eﬂ%"s%‘?sngz%d emos perceber que, com o advento do ensino remoto, as

dificuldades que os adolescentes com dislexia possuiam dentro do ambiente escolar foram
acentuadas, a falta de suporte, apoio e materiais adaptados ndo s6 permaneceu como redobrou,
somado a isso vemos uma impossibilidade de aplicacdo de algumas das estratégias utilizadas
em sala de aula anteriormente, bem como a falta de contato mais pessoal para uma maior
atencao e percepcao das dificuldades o que é essencial para a adaptacdo das aulas a fim de

incluir esses alunos e possibilitar seu aprendizado.

Tais questdes faz com que reflitamos sobre o real da inclusdo no Brasil, pois, como
vimos, ndo ha um aprofundamento basal e obrigatério para os profissionais que trabalham
diretamente com a educacdo dos adolescentes, fazendo com que as adaptacdes metodoldgicas,
muitas vezes, ndo sejam efetivas, consequentemente dificultando a igualdade de oportunidades

que a inclusdo objetiva alcancar.

Ademais, a partir de nossos resultados, descortinou-se novas problematicas. Ao
observarmos a dificuldade dos professores de adaptar o material e criar estratégias de ensino,
percebemos a necessidade de desenvolver-se novas pesquisas e discussdes a respeito do
curriculo académico dos cursos de licenciatura, tendo em vista que os proprios profissionais
possuem a queixa de uma formacdo precaria quando o assunto € dislexia, urge a discussdo sobre
isto uma vez que este é um transtorno que parte significativa da populacdo porta e o professor
é um colaborador essencial para o diagnostico desse grupo. Além disso, faz-se mister que se
investigue, discuta, reflita, elabore e utilize métodos adaptados ao espaco virtual, a fim de

mitigar os prejuizos advindos dasituacdo pandémica.
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