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AS PERCEPCOES E ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGENS E APOIOS
AOS ALUNOS COM DISLEXIA NO ENSINO SUPERIOR

Clarice Rejane Lima Ferreira Tomaz !

RESUMO

A dislexia é uma perturbacdo da aprendizagem especifica, que se manifesta numa dificuldade
significativa na aprendizagem da leitura. Caracteriza-se essencialmente pela existéncia de dificuldades
ao nivel do reconhecimento preciso e fluente de palavras escritas, da descodificacdo e da capacidade de
soletracdo que se manifestam nos primeiros anos escolares até a idade adulta. Nota-se, portanto, que a
dislexia acompanha todo o percurso académico do individuo, sendo necessarias estratégias para
facilitagdo da aprendizagem. Partindo disso, este trabalho teve como objetivo conhecer as percepcbes
dos discentes com dislexia em uma Universidade publica no Brasil a respeito das estratégias de
aprendizagem e apoios utilizadas por eles no ambiente académico. Assim, esta investigacdo de campo
é caracterizada em seus objetivos de forma descritiva, com uma abordagem qualitativa, sendo aplicada
nas dependéncias da propria Universidade com nove estudantes disléxicos que de forma voluntaria
responderam a uma entrevista semiestruturada. Percebeu-se, as estratégias e as metodologias utilizadas
em sala de aula, em que constatou-se a necessidade que de adequacges para atender as necessidades dos
alunos com dislexia, ja que uma das dificuldades apontadas foi o desconhecimento de formas de ensino
eficientes por parte dos docentes. No entanto, percebeu-se que as investigacdes na area da dislexia no
Ensino Superior no Brasil ainda sdo incipientes, sobretudo, parecem discutir as estratégias para
aprendizagem gue os estudantes adotam para permanéncia na Universidade.
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INTRODUCAO

Esta investigacdo académica tem a pretensdo de compreender as dificuldades
encontradas por alunos disléxicos no Ensino Superior. Entretanto, tais dificuldades manifestam-
se ja nos primeiros anos escolares, perdurando até a idade adulta. Isto confirma que as
habilidades de leitura e escrita sdo condi¢fes fundamentais para a permanéncia e sucesso dos
alunos em todo percurso académico, ja que se parte do principio de que elas transpassam
inlmeras outras competéncias, como se comunicar, compreender, refletir, registrar e

interpretar, atividades basicas em qualquer area ou curso superior. Todavia, pode-se identificar
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alunos no Ensino Superior-ES com algumas dificuldades nestas habilidades, sobretudo, de

forma significativa na leitura, denominada dislexia?.

Ainda que a perturbacéo da Dislexia esteja relacionada com a aprendizagem da leitura,
ela pode ter consequéncias noutras &reas académicas, incluindo no nivel emocional e
comportamental. Nota-se, portanto, que a dislexia acompanha todo o percurso académico do
individuo, sendo necessarias estratégias, apoios e metodologias adequadas para facilitacdo da
aprendizagem.

O ato de ler e escrever configuram-se como agdes complexas que envolvem diferentes
circuitos nervosos, sobretudo, da regido occipital-temporal do hemisfério esquerdo do cérebro
responsavel pela analise da visualidade das palavras segundo Dehane (2012). Os aspectos
fonoldgico, auditivo, visual, da atencdo e da memdria sdo ativados (SHAYWITZ et al., 1998).
Ao demonstrar limitaces ou disfuncdes nesta area, podem ocorrer dificuldades na leitura e na
escrita como nota-se na dislexia. De acordo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais - DSM-5, a dislexia encontra-se na categoria dos Transtornos do
Neurodesenvolvimento, como um Transtorno Especifico de Aprendizagem.

A dislexia configura-se num transtorno da aprendizagem que se manifesta
especificamente na leitura e escrita, especialmente no processo fonol6gico, ou seja, na
habilidade de compreender a estrutura da palavra no que diz respeito aos sons (SNOWLING E
HULME, 2013), caracterizada por uma desordem neurobiologica que pode ter um fator
hereditario. Esta interfere no reconhecimento das palavras, comprometendo o entendimento da
leitura e vocabul&rio empobrecido, segundo afirmam Vellutino e Fletcher (2013).

Quanto mais cedo a dislexia for identificada, mais oportunidades o individuo tera em
amenizar suas dificuldades, contando com o apoio da familia e da escola. E para que isso
aconteca, o olhar atento do professor se faz absolutamente necessario. Neste contexto, o referido
profissional desempenha um papel importante no aprendizado da leitura e escrita, pois age
como um observador do comportamento da crianca em sala de aula, entendendo, percebendo
suas dificuldades e potencialidades (NASCIMENTO ET AL, 2018).

2 0O termo dislexia foi utilizado pela primeira vez em 1872, porém conhecido como “cegueira verbal”.
Em 1917, o termo recebe uma ressignificacdo como uma dificuldade em ler e escrever, ndo interferindo
na inteligéncia, sendo ela normal. Neste periodo, os aspetos genéticos foram indicados como principal
causador da dislexia (ROTTA ET AL., 2006).
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A dislexia pode ser classificada em dois grupos: a adquirida, causada por uma leséo
cerebral em que o individuo habil e proficiente na leitura, perde a habilidade de compreenséo
do significado de informacGes do que ha escrito; o outro grupo, vinculado ao desenvolvimento,
é iniciado desde os primeiros anos na escola, podendo persistir até a idade adulta, ja que, ndo
h& exclusdo total dos sintomas conforme os estudos de Bogdanowicz et al. (2014) e Law et al.
(2014).

Logo, a dislexia nas criancas manifesta-se em prejuizos na precisao, enquanto no adulto,
é atraves da velocidade da leitura, ou seja, afeta a fluéncia enquanto os sujeitos leem, conforme
afirma Shaywitz (2006). De acordo com Moojen et al. (2016), a pessoa com dislexia, apesar de
apresentar normalidade em niveis de intelectualidade, respondem de modo mais lento as
intervencdes terapéuticas e educacionais especificas. Entretanto, estas intervencfes sdo
necessarias para 0 melhoramento da leitura e da escrita, além do diagnéstico precoce, contexto
familiar e académico.

Assim como as criangas, 0s adultos também possuem dificuldades no processamento
fonologico (processamento de fonemas), tanto ao nivel da decodificacdo (leitura de
pseudopalavras) como também na consciéncia fonol6gica e, em menor grau, ao nivel da
memoria fonoldgica. Portanto, défices no processamento fonoldgico e nomeacdo réapida
presentes na dislexia infantil, tendem a persistir na idade adulta, segundo o que foi verificado
em analises por Inécio (2015). No entanto, ao que se refere ao reconhecimento das palavras, 0s
adultos conseguem superar estas dificuldades ao longo dos anos (BRUCK, 1990).

O discente com Dislexia percebe a producédo textual de modo complexa, ja que, exige
fungBes cognitivas sofisticadas, bem como habilidades bésicas de escrita segundo Basso et al.
(2017). Em achados destes autores, o grupo de disléxicos analisados por eles destacou os
seguintes aspectos: frequéncia da particula “e” nas tarefas de leitura e escrita, sendo que quanto
maior o Quociente de Inteligéncia (QI), menor a incidéncia de “e” nas produgdes textuais
escritas; maior incidéncia de adjetivos; grande nimero de palavras para expressar uma ideia
dentro da sentenca; menor numero de palavras de conteido, ou seja, palavras que apresentam
conteddo lexical, menor incidéncia de sintagma e menor ambiguidade de substantivos.

Em alunos disléxicos do ensino médio e do ensino superior, Tannock (2005) observou
que possuiam uma leitura lenta e com esforco, tanto de palavras isoladas como de textos;
grandes falhas na escrita ortogréfica; necessidade de releitura; dificuldades na pronuncia de
palavras polissilabas; limitagbes em realizar inferéncias de textos escritos; esquiva-se de

atividad}es que demandem leitura em geral.
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Pode-se observar que existem muitos fatores envolvidos no diagnostico da dislexia em
adultos e salienta-se a necessidade de adequar o aluno em sala de aula para que se possa
apresentar maior aproveitamento académico. O que ocorre é que os alunos que apresentam
dislexia necessitam de uma orientacdo especifica e adequada, para sua adaptacdo frente as
exigéncias académicas (ROCHA ET AL., 2009).

Para Olivier (2006), estimular o aluno em aulas de criatividade, ndo exigir bom
desempenho em aulas tedricas, ndo deixar que os colegas o ridicularizem por ndao acompanhar
classe sdo papéis fundamentais do professor, na assessoria do aluno disléxico. Algumas
estratégias podem ser adotadas para adaptacdo do aluno com dislexia, como: o aluno sentar
onde é possivel ver o rosto do professor e 0 quadro ou qualquer outro recurso que o professor
utilize prazos mais longos para entrega de trabalhos e provas, textos didaticos com trechos
importantes destacados, ter assistentes em laboratorios e bibliotecas para auxiliar na tomada de
assuntos importantes de investigagéo.

Na era da informatica, um dos grandes recursos que tanto o aluno disléxico, quanto o
professor podem aproveitar para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, é o
computador. O professor pode desenvolver aulas criativas e solicitar ajuda do aluno, tornando
assim as aulas mais proveitosas para todos os alunos (OLIVIER, 2006). De acordo com Alves
(2007), o professor deve se interessar e conhecer procedimentos pedagdgicos atualizando-se e
assim avaliar as mudancas necessarias de métodos e recursos especificos.

Assim sendo, foram identificadas estratégias de intervencfes docentes no ensino
superior tais como: trabalho individual, anélise de texto, composicao de texto, questdes curtas,
apresentacdo de novas situacbes para pensarem, analisarem, criticarem e observarem,
construcdo de guides da matéria, demonstracdes em video da parte pratica, metas a serem
cumpridas, trabalhos de grupo, resumos da matéria, para cada matéria um teste e apresentacao
de tdpicos para estudarem. Especificamente na leitura os docentes utilizam as seguintes
estratégias: reconto e resumo de textos lidos anteriormente, repartem as perguntas por partes,
sO esclarecem davidas depois de os alunos lerem os textos, leitura do texto para toda a turma
para facilitar a compreensdo e na interpretacdo dando exemplos do que esta a ser solicitado.
(SILVA E SERRA 2017).

Destaca-se, por fim, a importancia em se respeitar as diferencas e fazer da sala de aula
um ambiente acolhedor e harmonioso estimula o aluno disléxico a seguir em frente em sua
caminhada académica. O professor como mediador do processo ensino-aprendizagem, deve ter

claro que conhecer as necessidades do individuo resulta em um ensino mais condizente com as
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peculiaridades e assim contribui para a minimizacdo dos déficits acarretados pela dislexia
(SALLES ET AL., 2004).

O conhecimento do professor sobre a dislexia apresenta imensa importancia no pré-
diagnostico, encaminhamento e intervencdo (NASCIMENTO ET AL., 2018) sobretudo nos
primeiros anos escolares, onde a crianga apresenta suas dificuldades iniciais com a leitura e a
escrita, seguindo o curso de detec¢do e intervencgdo do transtorno. Desta forma, consideramos
importante refletir sobre o papel do professor dentro do referido processo, tendo em vista a
frequente deficiéncia na formacéo deste profissional (TELES, 2004), a qual interfere no sucesso
académico e conclusdo do ensino superior do aluno disléxico (MANGAS E SANCHEZ, 2010).

Dentre as inimeras dificuldades em lidar com a dislexia, enfrentadas pelos professores,
tém-se a falta de estratégias metodoldgicas para atuar com esse aluno, além da prépria falta de
informacdo deste transtorno (PINHEIRO, 2009). Os estudos na area da dislexia na universidade
pouco tém sido explorada no Brasil, sendo comprovada a escassa literatura e investigacoes
existentes sobre o assunto. Verifica-se, portanto, a existéncia de grandes lacunas e entraves na
educacdo das pessoas com o referido transtorno, em observancia, no Ensino Superior — ES. Este
dilema é vivenciado por muitos discentes, ja que estes estdo presentes no ambiente académico
Mangas e Shanchez (2010), Alves, Filipe e Pereira (2010).

Partindo disso, o objetivo geral deste trabalho foi de conhecer as percepcdes dos
discentes disléxicos em uma Universidade publico no Brasil a respeito das estratégias de
aprendizagem e apoios utilizadas por eles no ambiente académico.

Nos Ultimos anos, muitas pesquisas foram desenvolvidas a respeito da dislexia. Como
resultado, ha hoje dados robustos sobre a natureza, etiologia, diagndstico, formas de tratamento
e evolucao deste disturbio que afeta a vida de tantos individuos em todo 0 mundo. E em meio
a tanto conhecimento j& construido sobre o tema, entendemos que quanto mais o professor
souber e se inteirar sobre os aspectos que envolvem este transtorno, como a aquisi¢do da
leitura/escrita e dominio de diferentes métodos e/ou abordagens de ensino, por exemplo, melhor
sera a atuacgdo dele dentro do processo de aprendizagem do seu aluno. O professor entéo deixa
de ser mero expectador e passa a ser sujeito atuante, ndo sé no processo de identificagdo e
diagnostico da dislexia, mas também na sua intervencdo, que serd necessaria durante todo o
processo de escolarizagdo formal do individuo.

A dislexia é um dos destaques dentro do grupo das deficiéncias de aprendizagem.
Infelizmente, muitos individuos que possuem o transtorno ndo tém intervencdo precoce nos

primeiros anos de escolaridade, por diversas situagdes, perdendo assim a possibilidade de
>
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reduzir alguns empecilhos em sua forma de aprender, permanecendo com estes até o ES. Como
consequéncia, ndo € incomum termos de um lado o professor, que se sente frustrado e impotente
por ndo saber lidar adequadamente com essa problematica, e de outro, o aluno, que vivencia o
constante sentimento de fracasso no curso do seu desenvolvimento. Essa situacdo, no contexto
escolar, aparece desde a pré-escola e segue até o ES, por isso, nesta investigacdo, obtemos a
possibilidade de desenvolver estratégias e apoios que possam auxiliar aluno/professor na
aprendizagem do discente que possui o transtorno da Dislexia.

No ES, ha atualmente uma grande mobilizacdo atraves de a¢Ges politicas para inclusao
de estudantes com Necessidades Educativas Especiais-NEE e neste grupo, estdo inseridos os
estudantes com dislexia, conforme aponta Collinson e Penketh (2010). Assim, deve-se
favorecer a articulacdo entre os colegas, os professores e setores de apoio do ensino superior,
no sentido de ajudar o aluno académico a lidar com as suas dificuldades, na busca pela reducéo
nos niveis de frustracdo perante os insucessos, promovendo a sua autoestima e bem-estar

emocional.
METODOLOGIA

Para atender aos anseios do estudo, adotou-se uma abordagem qualitativa, sendo
realizada uma entrevista com a participacdo cinco discentes de uma Universidade publica no
Brasil, em que estes alunos das areas de ciéncias aplicadas, de exatas e de salde. Foi adotado o
seguinte procedimento para a recolha dos dados: inicialmente o envio de um convite para a
participacdo do estudo via e-mail institucional pela pesquisadora ao corpo discente da
Universidade sem delimitacdo de area de conhecimento e periodo que estivessem cursando,
com o intuito de que interessados voluntariamente respondessem ao e-mail a partir da
autoidentificacéo.

Apbs o aceite da participacdo dos alunos, foi enviado via e-mail para todos 0s
participantes envolvidos individualmente um termo de consentimento livre e esclarecido. Em
seguida, foi definida a data e a hora da entrevista ocorrendo por video chama via Google Meet
de modo individual, devido as questdes de distanciamento social em funcdo da pandemia da
COVID-19. No dia da entrevista, antes do inicio da mesma, a entrevistadora realizou uma breve
explicacdo sobre o estudo, retomando os objetivos, finalidade e confidencialidade deste, alem
da solicitagdo da anuéncia dos participantes para a gravacdo da entrevista, com vistas de

garantir maior fidelidade no registro das respostas e posteriormente sua anélise.
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Logo, o roteiro de perguntas questionario foi organizado e dividido por blocos, a saber:
Bloco | - Questionario Sociodemografico contendo questfes com teor especifico como, sexo,
faixa etaria, grau de instrucdo, curso superior, escolha do curso e, o Bloco Il-Estratégias e
apoios no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com dislexia. Apos isto, foram
transcritas e analisadas as respostas fornecidas conforme a sesséo a seguinte.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da recolha dos dados a partir dos cinco participes obteve-se os seguintes perfis
neste estudo, os quais, predominantemente do género masculino, atestando o que a literatura
aponta para a prevaléncia geral da dislexia no género masculino Richardson e Wydell (2003);
Medeiros, Azoni e Melo (2017). A faixa etéaria dos participantes é dos 20 aos 29 anos, sendo
todos os participantes ao nivel de graduacdo, sendo dois participantes dos cursos de
enfermagem e fisioterapia; um do curso de contabilidade, um do curso de administracdo; um
do curso de engenharia de producdo. ldentificou-se ainda que que quatro participes se
encontravam entre 0 4° e 6° periodos dos seus respectivos cursos e um j& estava em fase de
concluséo do curso, a saber, enfermagem.

Outro aspecto relevante foi a fase da vida que os alunos foram identificados com
dislexia, sendo trés no Ensino Médio e dois no Ensino Superior revelando que durante todo o
percurso escolar destes alunos ndo obtiveram um acompanhamento adequado de uma equipe
multidisciplinar ocasionando diversas consequéncias dentre elas, momentos constrangedores e
de inseguranca diante situagdes que exigissem as competéncias da leitura e a escrita.

Quando questionados sobre os avancos académicos, os participantes foram unanimes
em afirmarem que ao longo do seu percurso escolar apresentaram dificuldades e
consequentemente ao chegar no ES os sentimentos de incompeténcia académica e de ansiedade
continuaram na tentativa de acompanhar as especificidades que o ES exige, tais como
autonomia, boa capacidade de leitura, escrita e interpretacdo. Segundo Mangas e Sanchez
(2010), em geral, os alunos com dislexia demonstram sinais especificos, tais como lentiddo e
duvidas para a realizacdo de atividades, dificuldades de oriental espacial e temporal, baixa
atencdo e memorizacéo, dificuldades de organizacdo das informacg6es adquiridas e alteracGes
relacionadas a leitura e a escrita.

J& com relagdo ao uso dos servigos de apoio de inclusdo oferecidos pela Universidade,

todos os> participantes declararam ndo os buscar principalmente por timidez, ou por néo ter
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conhecimento claro da sua prépria condi¢do ou por desconhecerem as possibilidades que o
proprio servico de apoio proporciona para o aluno com dislexia. Segundo Medeiros, Azoni e
Melo (2017), os fatores que contribuem para a baixa procura pelos estudantes com dislexia séo:
a dificuldade de diagnostico, desconhecimento do problema, o preconceito advindo da propria
condigdo; o ndo reconhecimento da condigdo vivida; a falta de iniciativa e o dificil acesso ao
diagnostico.

Quanto as praticas inclusivas desenvolvidas pela Universidade destinadas para os alunos
com dislexia, cinco participantes dos cursos de engenharia de producdo, contabilidade e
administracdo consideraram ser ainda minimas, pois ndo conseguiram elencar praticas
vivenciadas no cotidiano académico. Ja os alunos dos cursos de enfermagem e fisioterapia
consideraram que a Instituicdo de ensino tem se esforcado para inclui-los de modo ético e
colaborativo entre seus pares e pelo corpo docente, mas ainda assim, ndo expressam um servico
de alta qualidade na perspectiva dos cinco participantes.

No tocante as dificuldades encontradas em sala de aula, os alunos disléxicos elencaram
0s seguintes fatores: disciplinas que exigissem a gramatica correta da Lingua Portuguesa,
dificuldade em realizar leitura, especialmente em voz alta, organizar ideias na forma escrita,
interpretar, memorizar conceitos e ampliar vocabulario, destacando a preferéncia por
disciplinas de carater mais préatico a tedrico apresentando melhores resultados, apontado de
modo unanime pelos participantes a desnecessidade constante da escrita e da leitura nas
disciplinas praticas.

Quando questionados sobre as estratégias adotadas por eles durante as disciplinas, 0s
participantes elencaram as seguintes estratégias: resumo da matéria, anotacGes dos contetdos
em topicos, software de correcdo ortogréafica, revisdo do conteddo em formato de video,
audiobooks, softwares de leitores de tela, conversor de texto escrito em voz, recursos visuais
(especialmente os alunos dos cursos de engenharia de producéo, enfermagem e fisioterapia)
como apoios que buscam para permanecerem e ter éxito académico. Em complemento,
afirmaram que na maior parte das vezes optam por softwares e aplicativos por serem mais
dindmicos, ageis e praticos facilitando o acesso mesmo no ambiente académico. Percebe-se
com isso, que as tecnologias assistivas tém se apresentado como aliadas para o desenvolvimento
ou auxilio das competéncias da leitura e da escrita proporcionando mais autonomia e
minimizando os déficits que a dislexia ocasiona, diminuindo consequentemente o stress e

ansiedade dos estudantes diante das atividades académicas. Desse modo, observa-se que as
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ferramentas tecnolégicas tém sido cada vez mais utilizadas por estudantes com dislexia no ES
conforme apontam os estudos de (ZAMPAR, 2009; RODRIGUES, 2018).

No que diz respeito a diferenciacdo do aluno com dislexia com os demais alunos por
parte dos docentes, de acordo com os discentes ndo percebem de forma explicita a diferenciagdo
entre eles e os demais alunos, no entanto, os alunos dos cursos de contabilidade, administragéo
e de engenharia da producéo destacaram que parte de alguns docentes tratavam a dislexia como
uma doenca, sendo taxados como alunos “mais lentos” demonstrando uma concepcao errénea
e preconceituosa, visto que, a dislexia ndo est4 ligada ao QI podendo uma pessoa com essa
condicdo manifestar um QI acima de 115 (FONSECA, 2009). J& ao acolhimento dos colegas
de turma, todos os participantes afirmaram ser bem acolhidos, compreendidos e receber apoio
na aprendizagem dos contetidos ante a sua condicéo.

Ao que diz respeito as estratégias e adaptacdes pedagogicas que os docentes adotam
em suas aulas voltados para os alunos com dislexia os participes de todos 0s cursos citaram o
tempo adicional nas avaliacdes, perguntas curtas e objetivas nas proposicdes das atividades,
testes e avaliacOes, possibilidade de respostas orais. Acrescido a isto, 0s alunos dos cursos de
fisioterapia, enfermagem e administracdo, destacaram também as seguintes estratégias pelos
professores: trabalhos em grupo; disponibilizacdo de resumos do contetdo; demonstracdo de
videos praticos juntamente com a disponibilizacdo textos, palavras-chave em destaque no
qguadro, aumento no espacamento entre linhas nas avaliacdes. Os alunos dos cursos de
contabilidade e engenharia de producdo partilhnaram da ideia de que os professores apesar de
praticarem as adaptacdes ja citadas, ndo se apresentavam muito receptivos para a
implementacdo de novas estratégias e adaptacfes ao ensino. Ja os discentes dos cursos de
enfermagem e fisioterapia, citaram ter conhecimento de uma capacitacdo aos docentes sobre a
tematica especifica partilhada aos alunos pelos préoprios professores.

Diante destas respostas nota-se que ainda ha no corpo docente apresentam certa
resisténcia, empatia e atitudes positivas para ampliar suas metodologias que atendam os alunos
com dislexia, a saber a compreensdao a respeito do tempo necessario para apreensao dos
contetidos pelo aluno disléxico, a motivacgdo, situagdes de aprendizagem favoraveis e didlogo
com este aluno. Se acordo com Cogan (2002), os docentes devem apresentar positividade, ser
cuidadosos para nao aplicar rotulos nos alunos, proporcionar um ambiente educativo

estruturado e ordenado, compreender o ritmo dos alunos, além de valoriza-los.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa “As percep¢Oes e estratégias de aprendizagens e apoios aos alunos
com dislexia no Ensino Superior”, apresenta a dislexia como uma perturbacdo neuroldgica
referente a aprendizagem que afeta a capacidade de leitura, sendo iniciada. Uma vez que este é
um instrumento cultural de extrema importancia social, pois da acesso a outros conhecimentos
historicamente construidos e ao desenvolvimento de outras capacidades, tais dificuldades
podem causar nitidos problemas, tanto no plano afetivo quanto social.

Partindo do objetivo geral do trabalho de conhecer as percepcdes dos discentes com
dislexia em uma Universidade publica do Brasil a respeito das estratégias de aprendizagem e
apoios utilizados e recebidos por eles no ambiente académico revelou a necessidade de
conhecer as caracteristicas, estratégias e apoios que o aprendiz com dislexia carece para assim,
se obter uma intervencdo e acompanhamento ajustado a cada caso, além da minimizacéo de
dificuldades e prejuizos de ordem académicas, sociais e emocionais no sujeito com dislexia.

A relevancia de tratar sobre a dislexia no Ensino Superior é de contribuir para a
discussdo desta tematica, tendo em vista, 0 nimero ainda incipiente de pesquisas relacionadas
a respeito das estratégias de aprendizagens e apoios utilizados por discentes disléxicos na
Universidade, pois em sua maioria tem o foco na crianca, além, de desmistificar conceitos e

2% ¢

paradigmas tais como: ““ a dislexia desaparece na idade adulta”, ““ a dislexia apresenta-se apenas
na infancia”, “ a pessoa com dislexia ndo acende a Universidade”, entre outras ideias. Desta
forma, permite a reflexdo de como estes alunos se percebem no ambiente académico,
proporcionando protagonismo diante de suas demandas mesmo com um quantitativo pequeno
de alunos participantes.

Logo, ndo teve a pretensdo de esgotar o assunto abordado, todavia, de contribuir para
desperta-lo em futuros estudos que abordem a tematica tendo em vista, a grande relevancia para

a comunidade académica.
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