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O INGRESSO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA/TRANSTORNO
NA ESCOLA: OS DESAFIOS DA FAMILIA-ESCOLA

Shirley Elias de Figueirédo !
Mirtes Ribeiro de Lira 2

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo identificar os desafios encontrados pela familia na inclusao escolar da
crianga com deficiéncia/transtorno pela primeira vez na escola. Muito se tem discutido sobre o papel da
familia no processo educativo de seus/suas filhos/as com deficiéncia/transtorno como também tem se
questionado o papel da escola no que tange a escolarizagdo dos mesmos. Nesse contexto, € necessario
evidenciarmos a relagdo familia-escola como um dos determinantes para o sucesso da inclusdo escolar
dessas criancas ¢ os desafios que ambas institui¢oes enfrentam para que a inclus@o seja acolhedora ¢
efetiva ao ambiente escolar. Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa de abordagem descritiva,
tendo como participantes 22 pais/responsaveis pelas criangas com deficiéncia/transtorno pertencentes a
escola da rede publica e privada. Como resultados evidenciamos os sentimentos descritos pelos
pais/responsaveis ao inserir pela primeira vez sua crianga na Educagio Infantil, tais como: inseguranga
e alegria ao deixar seu/sua filho/a na escola, falta de preparo dos profissionais da escola, auséncia de
boa acolhida da escola e do atendimento educacional especializado, bem como a preocupagdo da
aceitacdo e o bem estar do/a seu/sua filho/a com deficiéncia/transtorno e a importancia da parceria
escola-familia. Concluimos que sdo significativos os avangos das criancas com deficiéncia/transtorno a
partir da convivéncia escolar, sendo assim, ratificamos a necessidade da inclusdo escolar, desde a
Educacao Infantil, tendo como aliada a parceria escola-familia.

Palavras-chave: Educagao Infantil, Inclusao escolar, Escola-familia.

INTRODUCAO

O interesse de investigar como a familia se sente quando leva seu/sua filho/a com
deficiéncia/transtorno pela primeira vez a escola se deve a compreensdao de que essa inser¢ao
no novo ambiente social, para muitas familias, pode despertar muitas expectativas e ansiedades.
Nesse momento, inimeros questionamentos podem vir a tona: serd que meu filho ou filha serd
bem recebido/a? Sera discriminado/a? Sera que ficara bem na escola e tera amigos? Diante dos
inimeros questionamentos, torna-se importante que a familia seja bem recebida e acolhida pela
escola e que a parceria escola-familia seja fortalecida, contribuindo, assim, para o processo de
inclusdo da crianga com deficiéncia/transtorno no ambiente escolar, o qual possibilitard seu

desenvolvimento, constru¢do de novos conhecimentos e a interagao social.
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equipada e que os profissionais da escola estejam preparados para incentivar o protagonismo
do estudante com deficiéncia/transtorno. Pois, a partir do conhecimento acerca da
deficiéncia/transtorno e das possibilidades apresentadas pelas criangas, a comunidade escolar
(professor, o atendimento educacional especializado, a gestdo e a equipe pedagdgica) podera,
ou melhor, devera apresentar estratégias e novas situagdes de aprendizagem, favorecendo o seu
desenvolvimento e, consequentemente, o bem-estar da familia, a fim de possibilitar a equidade
no ambiente escolar.

Vale destacar, ainda, que a inquietagdo e a busca de estratégias para conduzir uma
pratica pedagogica inclusiva, a partir de uma problemaética real vivenciada nas escolas, referente
as experiéncias escolares das criangas com deficiéncia/transtorno, ¢ algo que contribuird de
forma significativa para a aprendizagem da crianca. Uma vez que o ambiente escolar vem sendo
favoravel a inclusdo, possibilitard a crianca com deficiéncia/transtorno interagir socialmente,
superar os desafios, encarar seus medos e desenvolver sua autonomia.

Sendo assim, este estudo apresenta uma relevancia social significativa, relacionada a
promocao da inclusdo da crianca com deficiéncia/transtorno na sociedade. Tem a escola como
um parametro social norteador para novas experiéncias sociais, uma vez que apresenta a
seguinte questdo basilar: quais os desafios que as familias enfrentam em relacdo a inclusdo do/a

seu/sua filho/a com deficiéncia/transtorno ao leva-lo/a pela primeira vez a escola?

METODOLOGIA

Com o intuito de investigar as expectativas e os sentimentos dos pais/responsaveis em
relacdo a ida de seu/sua filho/a com deficiéncia/transtorno pela primeira vez na escola
realizamos este estudo, no qual, metodologicamente, nos pautamos nos pressupostos da
pesquisa do tipo qualitativa, através da coleta de dados e andlise das questdes propostas,
contemplando o conjunto das respostas de cada participante, buscando “compreender a
realidade humana vivida socialmente” (MINAYO, 1994, p.23).

Participaram da pesquisa 11 responsaveis por criancas com deficiéncia/transtorno
pertencentes a escola da rede publica municipal de ensino e 11 responsaveis da rede privada
dos municipios de Recife e Jaboatdo dos Guararapes, respectivamente.

Os dados obtidos foram analisados a partir dos referenciais tedricos do estudo em

didlogo com a anélise de contetido, o que ¢ defendido por Bardin (1977, p. 38) como sendo
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sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens”.

Para facilitar as nossas andlises quanto aos participantes ¢ seus respectivos filhos/as,
foram adotadas as seguintes denominagdes: M — para maes, uma vez que todas as responsaveis
foram mulheres (21 maes e uma avd); e C — para criangas. Assim, caracterizamos 0s

participantes: M1Ci, M2Ca, M3Cs... M22Ca.
REFERENCIAL TEORICO

Direito a educagdo para “todos”? Quem seriam esses “todos”? Serd apenas uma parcela
de “todos os privilegiados” e ditos “normais”? Conforme Barros et al (2015, p.15), o
movimento mundial pela inclusdo educacional, como uma agdo politica, cultural, social e
historica, “desencadeou a defesa do direito de todas as pessoas pertencerem a um mesmo
sistema educacional, aprendendo, participando e compartilhando saberes sem nenhum tipo de
discriminacao/exclusao”.

De acordo com Mazzota (2000), a concretizacdo do direito de todos/as a educagao
implica as diversas manifestagdes de exclusdo, o qual considera que a perspectiva de inclusido
ja pressupoe o ato de exclusdo. Logo, ¢ preciso garantir a equidade de oportunidades e
incentivar a quebra de barreiras atitudinais, porque nao garantir o direito a todos/as a educagao
¢ corromper principios fundamentais governamentais e ndo governamentais.

Levando em consideracdo, o contexto escolar para a inclusdo de crianca com
deficiéncia/transtorno, a partir da relagdo familia-escola, ¢ oportuno evidenciar a escola como
instituicdo de saberes estd constituida por um contexto diversificado de desenvolvimento e
aprendizagem, isto €, um espago que agrega uma diversidade de conhecimentos, valores,
significados, atitudes, atividades e regras que ¢ permeado por conflitos, problemas e diferencas.
Ou seja, ¢ um ambiente propicio a troca de experiéncias, a construcdo de lagos afetivos e
propulsor do protagonismo do estudante. E ndo podendo deixar de afirmar que também ¢ um
ambiente de inclusdo. Entretanto, serd que as criangas com deficiéncia/transtorno estdo sendo
incluidas de forma efetiva e acolhedora ou apenas integradas ao ambiente escolar? Serd que a
escola esta preparada para receber e proporcionar, de fato, a inclusdo escolar para essa crianga
com deficiéncia/transtorno?

Segundo Ramos (2010), ¢ importante destacar que nos anos 80, muito se falava sobre a
integracdo nas escolas convencionais, ou seja, os alunos com deficiéncia a frequentavam; no

entanto, existiam salas especiais para as pessoas com deficiéncia. Nesse caso, havia uma agao
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exglulente, pois'os alunos eram rotulados pela comunidade escolar como os “diferentes”

“especiais” e, muitas vezes, eram vingados por palavras ofensoras e preconceituosas. Tratava-
se de uma sala exclusiva para pessoas com deficiéncia e, at¢ mesmo, para aqueles estudantes
sem deficiéncia, mas que ndo atendiam aos padrdes disciplinares e apresentavam dificuldades
de aprendizagem.

Ja nos anos 90 surgiu um novo conceito, denominado inclusdo, baseando-se na teoria
sociointeracionista, que enfatiza a interagdo do sujeito com o seu meio. Para Stainback e
Stainback (1999 apud RAMOS, 2010, p. 27), “[...] isso quer dizer que, em contato com 0 meio
normal, de modo irrestrito, o individuo com deficiéncia desenvolve mais amplamente suas
capacidades, ainda que com determinadas limita¢des”. Sendo assim, Ramos (2010) ressalta que
¢ fundamental entender que o desenvolvimento social, mental e fisico da crianca com
deficiéncia sera potencializado através da inclusdo na escola e, consequentemente, na
sociedade.

Sabe-se que, para a inclusdo escolar ser bem-sucedida, ¢ fundamental a parceria familia-
escola, considerando o que € ressaltado por Dessen e Polonia (2007, p. 22) a familia e a escola
surgem como “duas instituicdes fundamentais para desencadear os processos evolutivos das
pessoas, atuando como propulsoras ou inibidoras do seu crescimento fisico, intelectual,
emocional e social”. Ainda € necessario destacar que, segundo Paula (2007), a constru¢do da
sociedade inclusiva comeca nas familias, porque, a partir do momento em que a familia aceita
a deficiéncia e esta disposta a enfrentar os desafios e as possibilidades de inclusdo, com certeza,
0 maior passo para inclusdo ja foi dado e o fortalecimento da parceria familia-escola, através
de suas agOes entrelacadas, potencializara ainda mais a conquista de novos objetivos

educacionais e sociais.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, apresentaremos o perfil das participantes da pesquisa. A faixa etdria das
participantes compreendeu mulheres entre 22 e 56 anos. Em relacdo a escolaridade, variou entre
Educacdo Basica e pds-graduagdo. Quanto a ocupagdo profissional, 15 participantes exercem
profissdes nas fungdes de: educadora social, auxiliar administrativa, professora, contadora,
gastronoma, administradora, cabelereira, cuidadora, pedagoga, editora de video, artista,
divulgadora. As demais se enquadraram como desempregadas (trés delas) e quatro nomearam-

se como “do lar”.
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Quanto ad perflﬁ as criancas com deficiéncia/transtorno, a idade variou entre 2 a 6 anos

faixa etaria que contempla a Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. No
entanto, vale destacar que, no caso dos estudantes de seis anos, foi levado em consideragdo sua
trajetoria escolar até a Educagao Infantil, uma vez que, com o inicio da pandemia, € consequente
fechamento das escolas, a experiéncia do Ensino Fundamental foi pouco vivenciada. Das 22
criancas, 5 sdo do sexo feminino e 17 do sexo masculino. Das deficiéncias/transtorno
apresentados pelas criangas, 17 apresentam o Transtorno do Espectro Autista (TEA); duas, com
sindrome congénita do zica virus (microcefalia); uma, paralisia cerebral; uma, sequela de
acidente cerebral vascular (AVC); e uma miolomeningocele e hidrocefalia.

Antes de passarmos para analises, ressaltamos que optamos por preservar as escritas das
participantes, ou seja, ndo foi realizada nenhuma revisao ortogréfica.

Em analise da primeira questdo, que tinha como finalidade identificar a idade que a
crianga comecgou a frequentar a escola, das 22 criangas: trés entraram na escola/creche com um
ano de idade; oito comecaram a frequentar com dois anos; seis criangas, com trés anos; e cinco
criancas foram inseridas ao ambiente escolar aos quatro anos de idade. Sendo assim, todas as
criangas vivenciaram sua inser¢ao na escola na primeira etapa da educagao basica — educagdo
infantil, oferecida em creches para criangas de até trés anos e, na pré-escola, para criangas de
quatro a cinco anos. Esses dados demonstraram que as responsaveis tém a compreensdo da
importancia da convivéncia escolar de seus/suas filhos/as.

Diante dessa perspectiva, Rau (2012) evidencia que a crianca evolui conforme interage
com o meio, explorando objetos, vivenciando experiéncias sociais, afetivas e motoras, o que
possibilita o seu desenvolvimento global. E esse o tipo de vivéncia que, nos ambientes da
educagdo infantil, € planejado e proposto.

A segunda questdo trata dos motivos que levaram os responsaveis a matricular seus
filhos/suas filhas na escola. Para essa questdo, dentre as sete alternativas apresentadas, quatro
se destacaram, seguem por ordem de frequéncia: (1) para aprender a conviver com outras
criancas; (2) para desenvolver melhor a aprendizagem; (3) toda crianga deve frequentar a
escola; e (4) para ele/ela ser independente e autdnomo/a.

Diante das principais motivagdes apresentadas, € possivel observar que as participantes
estao cientes da importancia e necessidade de estimular, através do convivio escolar, a interagao
social, o desenvolvimento da aprendizagem, a garantia do direito a educacdo escolar e o
incentivo a independéncia e autonomia da crianga. A partir dessas motivagdes, que favorecem
o processo de socializagdo, Carvalho (2004) destaca que, nesse processo, ocorre a

individualizagdo do ser humano, favorecendo, através das suas diversas caracteristicas, a
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a inclusdo escolar ird proporcionar relagdes entre si e o meio social, cultural e historico,
contemplando tanto a formag¢ao da identidade quanto a aprendizagem.

Outro motivo, nao menos importante que os demais, ressaltado por uma das maes foi:
“Para desenvolver melhor a linguagem e comunicagdo com criangas”” (Mig). Esse motivo ¢é
relevante, pois se refere a uma das dificuldades vivenciadas pelas criangas autistas e que podem
e devem ser estimuladas durante a convivéncia escolar. Vale destacar ainda que a alternativa
“ter mais tempo para me dedicar a outras atividades” obteve apenas duas marcacdes, sendo a
menos assinalada pelas participantes. Isso revela que, embora essa alternativa, muitas vezes,
seja repetida internamente por membros da comunidade escolar, ndo tem validade para a
maioria das maes participantes.

A terceira questdo abordou os sentimentos vivenciados pelos responsaveis ao deixar
seu/sua filho/a com deficiéncia/transtorno na escola pela primeira vez, pois se sabe que ¢ uma
experiéncia capaz de aflorar diversas emocdes. Nessa questdo, as participantes poderiam
assinalar mais de uma alternativa e justificar a/s escolha/s. Das dez alternativas apresentadas,
destacaremos aquelas que foram mais escolhidas, por ordem de frequéncia, seguidas de algumas

justificativas, como forma de ilustragao dos dados obtidos:

(1) Inseguranca (podemos perceber que tal sentimento acontece por ser uma situacdo nova na
experiéncia vivenciada pela familia).
Ms. Por ser novidade, me senti um pouco insegura, mas era algo necessario.

M. Inseguranca do meu filho ndo se adaptar ou ser maltratado por outras pessoas, que
ele ndo conseguisse se socializar ou verbalizar o que estava sentindo.

(2) Ansiedade; alegria; misto de sentimentos positivos € negativos (ambas alternativas
obtiveram a mesma quantidade de marcagdes, sendo possivel compreender que a existéncia
dessas emogdes estd atrelada a vivéncia do momento significativo, que transmite alegria, mas,
ao mesmo tempo, também provoca ansiedade, uma vez que o comportamento da crianga e do
outro ¢ desconhecido). Algumas maes relataram o seguinte:

M. Muita ansiedade como ela iria se comportar, quando vi ela adaptada me senti muito
alegre, fiquei muito satisfeita e animada. Ao decorrer do tempo me senti muito segura
em deixar ela sozinha no colégio e as vezes com o medo também, querendo ou ndo ¢
uma crianga especial e precisa muito de atengao.

M. A preocupacao de como ele iria ficar sem meu apoio ja que era bastante dependente
até na questao de se alimentar e ir ao banheiro.

>
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(3) Satisfagao; medo.

M. Porque zelo pela educagao dele!

Mi,. Medo dela ndo se adaptar porque foi muito dificil pra ela.

(4) Animacao; seguranga.

M37. Como educadora, ndo tive nenhum receio de deixa-lo na escola, pois foi a melhor
coisa para o pequeno. Ter convivéncia com outras criangas e outras pessoas foi
maravilhoso.

Mis: Confio na escola que matriculamos nosso filho. Apesar dos desafios, estaivamos
seguros quanto a decisdo.

No conjunto dos sentimentos destacados pelas participantes, o que prevaleceu foi a
inseguranca. Podemos inferir que essa inseguranca se deva ao fato de a crianca estar, até entdo,
acostumada com o contexto familiar, com nivel de atencao peculiar, e que, ao ser inserida na
escola, estard exposta a inimeras situacdes novas. Nesse sentido, estabelecer uma relagdo
harmoniosa entre familia-escola constitui fonte importante na inclusio escolar da crianga.

Dando sequéncia as analises, sabe-se que a escola, ao receber o estudante com
deficiéncia/transtorno, precisa apresentar adaptagdes necessarias, baseando-se na demanda
apresentada pelo estudante, assegurando sua inclusdo, proporcionando sua autonomia de
vivenciar e ter acesso aos variados lugares e recursos ofertados pela escola. Nessa perspectiva,
a quarta questdo enfatizou se foi preciso realizar alguma adaptacdo na escola, seja referente ao
mobiliario, as atividades, a rotina e/ou a estrutura, para assegurar a inclusdo da crianga. A partir
das respostas apresentadas, 15 participantes alegaram que ndo foi preciso realizar nenhuma
adaptacgdo. Ja sete participantes informaram que foi preciso realizar algumas adaptacoes, dentre
elas:

Mis: Cadeira, lapis e alguém para ficar com ela.

Mio. Apenas as atividades! E claro diferente das outras criangas, ela tem uma AT s6 pra

ela.

Vale ressaltar que, das 15 participantes que alegaram que nao foi necessaria nenhuma
adaptacado, todas se referiam as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Apenas
duas maes, cujo seus filhos t€ém TEA, afirmaram que foi preciso alguma adaptacao.

Diante das respostas, nota-se que, para muitas familias, a necessidade de adaptacao esta

diretamente relacionada apenas aos aspectos estruturais e fisicos do ambiente. Contudo, sabe-

»
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realizar adaptacdes de atividades. Em alguns casos, essa adapta¢do aparece de maneira sutil e
pode ser que passe despercebida pela familia. Porém, por mais “simples” que sejam tais
adaptagdes, elas sdo bastante significativas para o processo de aprendizagem. A partir dessa
perspectiva, ratifica-se, mais uma vez, a importancia da parceria escola-familia, no sentido de
juntas, dialogar sobre as possibilidades de adaptagdo a partir da necessidade da crianga.

Na quinta questdo, que se refere aos desafios encontrados pela familia para incluir seu/sua
filho/a na escola, foram elencadas nove alternativas e as participantes poderiam assinalar mais
de uma, se assim quisessem. Dentre as alternativas, aquela que foi mais assinalada tratava da
“seguranga em deixa-lo/a na escola”. Um total de 68% das participantes destacou essa
alternativa, a qual retrata a propria inseguranca das maes em deixarem seu/sua filho/a na escola.

Isso retrata, mais uma vez, a questao da inclusao da crianga com necessidades educativas
especiais na escola, porque vai requerer um total acolhimento de todos os que fazem a escola.
Além de as demais alternativas assinaladas pelas participantes também revelarem o desejo de
encontrar um contexto inclusivo na escola, como se pode observar a seguir, por ordem de
frequéncia: (1) professores qualificados; (2) acolhimento da escola; (3) encontrar um
atendimento educacional especializado na escola; e (4) aceitagao pelos colegas da turma.

A sexta questao observou se as maes e seus/suas filhos/as se sentiram bem acolhidos/as
no ambiente escolar. Do total de participantes, 20 participantes sinalizaram terem sido bem
acolhidas e justificaram seu posicionamento, destacando:

Ma: A escola recebeu meu filho e eu com maior carinho.
Mio: A escola esta sempre disposta a ajudar e sempre pensando no aluno e familia.

Entretanto, duas participantes destacaram que ndo tiveram o acolhimento desejado.
Porém, apenas uma participante apresentou a seguinte justificativa:

Ms. Em alguns momentos sim, outros ndo, cada cobranca que fazia a escola era como

se estivessem me fazendo ja um favor.

Tais resultados ratificam a necessidade de as familias serem bem acolhidas, favorecendo
o fortalecimento da parceria, objetivando contribuir com o desenvolvimento da crianga. Caso
contrario, a falta de acolhimento dificultard a parceria tdo necessaria.

A sétima questdo aborda o atendimento educacional especializado na escola, se as
criangas tém esse atendimento e quantas vezes por semana. Os resultados obtidos revelaram

que, entre as 22 criangas que se encontram nas escolas, apenas dez recebem esse atendimento
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esse atendimento porque a escola ndo oferece.

No entanto, ¢ importante ressaltar que, de acordo com Decreto n® 7.611, de 17 de
novembro de 2011, Art. 2°, 2° paragrafo: “O atendimento educacional especializado deve
integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno
acesso e participagdo dos estudantes [...]” (BRASIL, 2011). E preciso, portanto, garantir o
atendimento as necessidades especificas dos estudantes da educagdo especial, através do
conjunto de atividades e dos recursos de acessibilidade e pedagdgicos, eliminando, assim, as
barreiras fisicas e atitudinais que possam interromper o processo de aprendizagem.

A questdo seguinte busca saber se as maes conseguem perceber se houve avango no
desenvolvimento da crianga a partir da convivéncia escolar. De acordo com os dados, todas as
maes foram undnimes ao responderem que “sim”. Conforme as justificativas dadas pelas
participantes, os avancos foram observados a partir da interagdo, comunicacdo, autonomia,
compreensdo ¢ bom desempenho das atividades e aquisi¢do de novos aprendizados. Segue,
abaixo, os extratos de algumas justificativas (com o intuito de facilitar o entendimento sobre os

avangos, ao lado das respostas, sera informado o tipo de deficiéncia/transtorno da crianga):

Mse. Ele era apético, ndo participava das atividades. E apds alguns meses ele mudou
completamente. (Ce - Transtorno do Espectro Autista).

M7: Percebemos um grande avango. O contato com os coleguinhas de sala, o cuidado
que eles tem, os profissionais ofertam um suporte e tem a auxiliar de sala que ajuda
também. (C7— Sindrome congénita do zica virus - microcefalia).

;.

Diante dos avangos apresentados, ¢ importante relembrar a Politica nacional da
educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva (BRASIL, 2008) que aponta que a

inclusdo escolar tem inicio na educa¢do infantil, evidenciando que nessa modalidade:

[...] o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de estimulos
nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais € a convivéncia
com as diferengas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a valorizagao da
crianga (BRASIL, 2008, p. 16).

Na tultima questdo, ¢ solicitado a cada participante que descreva como percebe a
importancia da parceria escola-familia para inclusdo de criancas com deficiéncia/transtorno na
escola. As respostas dadas pelas participantes demonstraram opinides bastante positivas,
ratificando a estima e necessidade da existéncia e do fortalecimento dessa parceria, como ¢

possivel observar nos extratos abaixo:
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g{t1r1elr5n1§ qgﬁ%%"%ﬁ%%que os dois lados sigam lado a lado.

M. E imprescindivel. Afinal o alinhamento, a conversa entre as partes pode facilitar na
melhor adaptagdo do mesmo e no seu bem estar em sala de aula, o que melhora seu
rendimento escolar e também na questdo comportamental, a conversa entre todos os
profissionais € o0s pais contribui no trabalho da intervencdo dos comportamentos
inadequados e na conquista de mais potencialidades.

Diante desses significativos relatos da pesquisa, Maturana e Cia (2015, p.350) destacam
que: “[...] o sucesso na relacao entre familia-escola tem sido apontado na literatura como um
dos principais fatores facilitadores da inclusdo escolar.” Entretanto, dentre os depoimentos das
participantes, ressalto o de Ms, por enfatizar, sobremaneira, a parceria escola-familia, ao
considera-la como sindnimo de compreensdao da realidade vivenciada por ambas as partes,
como segue no extrato abaixo:

M:s:. A escola tem que entender a realidade da crianga e a familia entender a realidade da
escola. Ja fui criticada por ir pegar minha filha mais cedo para poder chegar a tempo
para as terapias, pois alegaram que atrapalhava os outros alunos. Acredito que se pode
chegar a um denominador comum. No primeiro ano ela pegou uma professora
psicopedagoga com experiéncia, com autistas, ja no segundo ano, antes da pandemia,
ela ndo estava produzindo nada pois a professora ndo tinha experiéncia. Tive
dificuldades pedi a PDI e nunca recebi.

De acordo com Maturana e Cia (2015, p. 356), “[...] € importante ressaltar que o bom
relacionamento familia-escola depende de esforcos bilaterais que envolvam comunicagdo e
proporcionem espacos comuns de discussdao”. Sendo assim, € preciso aliar os esforgos para que
juntos, familia e escola, possam vibrar com as conquistas e possibilitar novos desafios, tendo
como objetivo a inclusdo escolar, o bem-estar da crianca com deficiéncia/transtorno e equidade
no processo de aprendizagem. Também destacamos na resposta dada pela participante Ms, a
importancia das maes responsaveis terem em mados o Plano de Desenvolvimento
Individualizado (PDI) para fins de acompanhamento do desenvolvimento seu/sua filho/a. Neste
caso, torna-se obrigatdrio a escola ndo so apresentar as maes, como também discutir o PDI para

0s possiveis encaminhamentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da problematica central da pesquisa, referindo-se aos desafios encontrados pelas
familias em relacdo a inclusdo do/a seu/sua filho/a com deficiéncia/transtorno ao ir pela

primeira vez a escola, obtivemos os seguintes resultados: necessidade de investimentos
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a qualificacao dos profissionais de educacdo no tocante a educagdo especial n

perspectiva inclusiva; caréncia no acolhimento escolar; auséncia de atendimento educacional
especializado; e preocupagao em relagdo a aceitagdo pelos/as colegas de turma.

Percebemos ainda que a inser¢ao da crianga com deficiéncia/transtorno na escola tem
ocorrido durante a educagdo infantil, potencializando, assim, o desenvolvimento das
habilidades através do processo de aprendizagem e da socializagdo. Podemos realgar também
que a convivéncia, a aprendizagem, a garantia do direito a educagao escolar e a autonomia estao
relacionadas aos motivos das matriculas na escola e que, diretamente, relacionam-se aos
objetivos vinculados ao ambiente escolar.

Referindo-se aos sentimentos vivenciados pelas familias, foi possivel identificar um
misto de sentimentos, prevalecendo os sentimentos de inseguranca, ansiedade e medo,
vinculados a alegria e a satisfacdo. De acordo com as respostas das responsaveis pelas criangas,
observamos que as adaptagdes necessarias, contextualizadas com as deficiéncias das criancas,
muitas vezes, estiveram relacionadas as mudangas fisicas. No entanto, sabemos que, quando
necessario, existe a necessidade das adaptagdes das atividades escolares e, até mesmo, da
propria rotina vivenciada pela crianga.

Mais uma vez, as respostas ratificam a importancia da parceria familia-escola para o
processo de inclusdo da crianca com deficiéncia/transtorno, aliada indispensavel para o sucesso
e eficacia da inclusdo escolar. Vale destacar, ainda, os significativos avangos no
desenvolvimento da crian¢a decorrentes do convivio escolar, corroborando, assim, a defesa e a
luta diarias pela inclusdo escolar de qualidade, que respeite as singularidades das criangas e
potencialize as habilidades dos estudantes com deficiéncia/transtorno.

Ao concluir o nosso trabalho, esperamos ter contribuido com o debate académico,
instigando o interesse por novos estudos e temas de pesquisa na area investigada, bem como ter
provocado a reflexdo sobre os desafios e a importancia da parceria familia-escola no processo

de inclusdo e aprendizagem da crianga com deficiéncia/transtorno.
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