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RESUMO

Os estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) fazem parte do publico-alvo da Educacao
Especial e tem direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), sendo prioritariamente
disponibilizado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) em escolas do sistema regular de ensino.
Nesse trabalho contamos com o suporte tedrico referente ao entendimento do TEA como base,
principalmente, no Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM V, 2014).
Também contamos com a legislagcdo nacional sobre 0 AEE (BRASIL, 1996) e sobre a implantacéo e
funcionamento das SRM (BRASIL, 2001; 2009; 2010). Assim, este estudo tem como objetivo refletir
sobre a forma como o atendimento educacional especializado aos estudantes com transtorno do espectro
autista tem se efetivado no momento de distanciamento social, ocasionado pela pandemia do novo
coronavirus. Para tanto, desenvolvemos uma pesquisa de cunho qualitativo junto a um professor da SRM
de uma escola publica da cidade de Agua Branca-AL, que respondeu a um questionario. As respostas
possibilitaram a elaboracdo de 5 categorias de analise, a saber: 1) O funcionamento da SRM; 2)
Articulacdo professor do AEE e professor da sala regular; 3) A participagdo da familia; 4) As
metodologias utilizadas e 5) As dificuldades encontradas. Sdo muitas as adversidades que envolvem o
AEE, ainda mais quando estas sdo intensificadas por mudancas repentinas nas rotinas provocadas por
uma pandemia. Verificamos que essas mudangas ndo impediram que o0 acompanhamento aos estudantes
com TEA fosse realizado de maneira eficiente e dispusesse de resultados satisfatorios, promovendo a
inclusdo.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educagdo Inclusiva. Atendimento Educacional
Especializado. Autismo.

INTRODUCAO

E de conhecimento geral que a educagdo é um dos principais elementos que auxiliam
na construcdo dos sujeitos, tanto nos aspectos individuais, quanto para a vida em sociedade.
Entendemos que uma educagéo de qualidade deve englobar todos os individuos, sem distin¢éo
de género, raca, cor, religido, etnia ou por apresentar diferencas nos aspectos corporais,

fisiologicos e/ou intelectuais.
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Conside}ghu(g WENQ@M@E?:%?&Q tém recebido alunos diferentes, trabalhando, portanto, n
perspectiva da inclusdo, observamos um ndmero crescente de estudantes com necessidades
educacionais especiais matriculados em escolas regulares, entre estes destacamos os estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O TEA ndo é um tema novo em meio as pesquisas clinicas e académicas, mesmo assim
continua a ser rodeado de mistérios e pouco conhecido em meio a sociedade contemporanea.
Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM V, 2014) os
sintomas concernentes a0 TEA causam prejuizos clinicamente significativos, ja que estes
tendem a interferir no funcionamento social, profissional e em outras areas importantes da vida
de uma pessoa. Seu diagndstico segue critérios previamente estabelecidos e a partir destes o
especialista vai determinar o grau que o paciente manifesta.

O tratamento do TEA deve ser pensado de acordo com as caracteristicas e necessidades
individuais e especificas de cada pessoa, considerando os prejuizos e gravidade dos sintomas
apresentados. A precocidade do diagnostico € um dos fatores primordiais para a obtencdo de
bons resultados, pois, este fator possibilitara que a crianca seja tratada desde a idade pré-escolar
(GAIATO; TEIXEIRA, 2018).

E valido salientar a importancia de que o conjunto de intervencdes seja realizado a partir
das especificidades de cada crianca, sendo que o sucesso do tratamento € diretamente
influenciado por um conjunto de acOes a serem realizadas rotineiramente a partir de estimulos
adequados para a necessidade do individuo, a fim de aperfeicoar suas habilidades para que
possa ter tenha uma vida social menos prejudicada.

No sistema regular de ensino, os estudantes com TEA fazem parte do publico alvo da
Educacdo Especial e a eles é garantido por lei o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
que ocorre, prioritariamente, nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). O AEE que foi
idealizado para suplementar e complementar a formacéo dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial. De acordo com o Art. 3° da Resolugéo n°® 2 CNE/CEB, de 11 de setembro de 2001,
que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica, o AEE é:

Um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo bésica
(BRASIL, 2001, on-line).
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Aideia é%hﬁgdgﬁﬁﬁi’ﬂ%‘{;ﬂé&”ﬂos recursos e servicos de atendimento e educacao especial,
quando necessario, baseando-se no perfil do educando, de modo que, extraia suas
potencialidades, valorize suas diferencas e singularidades e contribuam com a promoc¢éo da
escolarizacdo e eliminacdo das barreiras que impedem a participacdo plena desses alunos
(BRASIL, 1996).

Isto posto, foi elaborado o Programa de Implantagdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM). Para tal efetivacdo, a organizacdo da SRM deve seguir o padrdo do
referido programa que constitui uma medida estruturante para a consolidacdo de um sistema
educacional inclusivo, assim como os centros de atendimento educacional especializado devem
cumprir as exigéncias estabelecidas pelo Conselho de Educagdo do sistema de ensino
supracitado, que diz respeito ao seu credenciamento, autorizacdo de funcionamento e
organizacdo, em consonancia com as orientacdes preconizadas nas diretrizes operacionais da
Resolucdo CNE/CEB 4/2009 (BRASIL, 2009).

Assim, reconhecendo as mudancas ocasionadas na educa¢do em razdo da pandemia do
novo coronavirus, surgiu a vontade de compreender de que maneira 0 AEE tem se efetivado
nas escolas durante esse momento de distanciamento social, destacando especificamente a
situacdo de atendimento de estudantes com TEA.

Isto posto, temos 0 seguinte questionamento: como o Atendimento Educacional
Especializado de alunos com TEA tem sido realizado durante a pandemia do novo coronavirus?

Portanto, temos como objetivo refletir sobre a forma como o atendimento educacional
especializado aos estudantes com transtorno do espectro autista tem se efetivado no momento

de distanciamento social, ocasionado pela pandemia do novo coronavirus.
METODOLOGIA

Nossa pesquisa é de natureza qualitativa pois, assim como Minayo (2002), acreditamos
que esta linha de pesquisa nos conecta e realca a importancia das crengas, aspiracoes, valores e
de todas as agcOes que, de maneira direta ou indireta, influi nas relagdes interpessoais dos sujeitos
com o mundo interno e externo. Logo, a abordagem qualitativa nos permite aprofundarmos no
mundo dos significados das relagdes e a¢cdes humanas que nao podem ser compreendidas por

meio de equac0es, graficos e médias.
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Nosso e‘s‘lddé,‘%%#‘&}é?@PP£5€¥é, pois, como um estudo de caso, realizado junto a um
professor de uma SRM de uma escola municipal de educagéo basica da zona urbana da cidade
de Agua Branca, localizada no alto sertio do Estado de Alagoas.

O professor participante, que aqui denominamos de Gabriel, nome ficticio para a
preservacdo da identidade do nosso colaborador, atende 5 alunos diagnosticados com TEA que
estdo dentro da faixa etaria de 5 a 11 anos de idade. O professor tem 46 anos de idade, possui
graduacdo em Pedagogia e pos-graduacdo na area de Educacdo Inclusiva, Educacdo Especial
(adaptacédo) e Atendimento Educacional Especializado. Atua na area ha 23 anos, tornando-se
um dos profissionais mais requisitados da regiao.

Para a coleta de dados foi utilizado um questionario com 11 perguntas, organizadas em
3 topicos, sendo eles: identificacdo da SRM, funcionamento da SRM antes da pandemia e
funcionamento da SRM durante a pandemia. A coleta de dados ocorreu em junho de 2021. O

questionario foi enviado ao professor via aplicativo de mensagens (whatssap).
RESULTADOS E DISCUSSAO

Mediante as informacdes colhidas sobre como o AEE acontecia antes e como é hoje
durante a pandemia da Covid 19, tendo em vista que esta, até 0 dado momento, ndo acabou,
elaboramos 5 categorias de andlise, sdo elas: 1) O funcionamento da SRM; 2) Articulacéo
professor do AEE e professor da sala regular; 3) A participacao da familia; 4) As metodologias

utilizadas e 5) As dificuldades encontradas.
1. O funcionamento da SRM

A SRM onde nosso colaborador atua € caracterizada como tipo 1, conforme as
especificacOes técnicas apresentadas no Manual de Orientacdo: Programa de Implementacao
das Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010). A sala dispde de microcomputadores,
fones de ouvido e laptop, microfones, monitores, impressora laser, scanner, colmeia e teclado,
acionador de pressdo e mouse, software para comunicagéo alternativa, jogos pedagodgicos, lupa
eletrbnica e manuais, mesas, cadeiras, plano inclinado, armério, quadro melaminico e outros
jogos e materiais que o proprio professor confecciona de acordo com as necessidades

especificas de cada grupo ou aluno.
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@) profeggblr1 E‘&&FF&Y“@%’?%%”&IJ que antes da pandemia o AEE era realizado de form
individual e/ou coletiva. O trabalho era realizado em grupo de trés ou quatro estudantes,

organizados com alunos com necessidades educativas similares. Quando aos estudantes com

TEA, o professor nos disse:

“Os atendimentos individuais eram voltados para alunos com TEA pois alguns
nédo conseguiam trabalhar de forma coletiva, a medida que eles comegavam a
compreender a rotina da sala de AEE eles eram inseridos nos grupos e assim
aos poucos comecavam a participar da coletividade da sala bem como do

contexto escolar.

Durante a pandemia o AEE tem sido feito de maneira individual. No entanto, a proposta
metodoldgica permaneceu a mesma. Incialmente o professor Gabriel discorre que, a partir do
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) de cada aluno é elaborado um bloco de atividades
quinzenal. Estes blocos séo organizados por grupos de alunos com necessidades similares. Por

conseguinte, realizava a gravacdo de videos nos quais explica as atividades propostas por ele.

Tendo em vista que, nos explica o professor:

“Em reunido a maioria dos pais acharam melhor o video, pois, podiam
auxiliar os filhos nas atividades, alguns pais optaram pela video chamada, mas
todos em consenso aceitaram que as devolutivas iam valer como frequéncia”.

Sendo assim, o prazo para que pudessem devolver as atividades era de 15 dias, por
meio de videos ou fotos para que o professor pudesse registrar a frequéncia. Ja aqueles que

optaram por video chamada tinham sua frequéncia computada na hora. Quanto aos alunos

com TEA, Gabriel nos relatamos que:

“As atividades eram elaboradas visando o0 avanco e a autonomia do educando,
deixamos um canal aberto para a comunicacéo, na qual os pais que por ventura
sentissem a necessidade de conversar comigo podia fazé-lo nos horarios

previamente estipulados”.

De acordo com Mantoan (2003), as escolas inclusivas que aderem a um modelo de
organizacédo do sistema educacional que valoriza as necessidades de todos os alunos, tem sua
pratica estruturada em funcdo dessas necessidades. Tdo logo, pensamos que a pratica do

Professor Gabriel se enquadra nessa estrutura pois, mesmo com as dificuldades ja existentes

>
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i0 a préu]& ‘J& F%BEJ#“!E@W%"%”&‘O AEE, sendo estas agravadas pelo momento pandémico,
ele busca se reinventar para alinhar e gerar meios para que seus alunos possam ter uma
aprendizagem/evolucéo significativa. Visto que, ainda segundo a autora, a inclusdo abarca uma
mudanca na perspectiva educacional, pois ela ndo atinge somente aqueles com dificuldade de

aprender ou que possuem deficiéncias, ela atinge todos os que participam deste processo.
2. Articulacao professor do AEE e professor da sala regular

O professor nos explicou que no inicio do ano letivo sdo desenvolvidas atividades para
a promogdo da sensibilizacdo, integragdo e acolhimento de alunos com necessidades
educacionais especiais. Cada palestra tem um tema gerador especifico. Téo logo, a partir dele,
é criada uma sequéncia didatica que envolva toda a escola, de modo que esta possa contribuir
por meio das trocas de experiéncias de maneira significativa com o contexto e processo
educacional de cada pessoa que dele participa.

Posteriormente, o professor responsavel pela SRM convida os professores das salas
regulares de ensino para gque juntos possam discorrer sobre as habilidades de cada educando
com necessidades educativas especiais. Por fim, realizam a constru¢cdo de um plano de
atendimento que melhor se adeque ao aluno. O professor Gabriel também atende alunos de
outras instituicOes, a respeito dos alunos oriundos de outras escolas, o professor ressalta que:

“Com os educandos oriundos de outras escolas o contato com os professores fica um
pouco comprometido visto que ndo temos um contado mais proximo com 0 mesmo
devido a logistica das escolas (escolas da Zona Rural) o que compromete um pouco o
trabalho do professor do atendimento .

Outrora, em razdo do Decreto Estadual n® 70.177, de 26 de junho de 2020 que dispde
sobre distanciamento social controlado, criado por consequéncia da pandemia da Covid 19, foi
realizada uma reunido virtual com toda a equipe pedagogica da escola. Neste momento, por
intermédio da coordenadora e tendo o AEE como uma das pautas, o professor Gabriel afirma
ter tentado sensibilizar e acolher os demais professores.

Também houve troca de experiéncias e informacOes a respeito das mudancas de
professores da sala de aula regular e o desenvolvimento e progresso dos alunos da SRM. Tal
interacdo foi bastante relevante para a reestruturagcdo dos planos de atendimento. Ademais, o

professor ressaltava a importancia de sempre deixar um canal aberto para que os professores

>
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udeSSem se sgﬂ'tlllefrﬂz ¥ \9‘6%1”3&%2%‘ara entrar em contato para esclarecer suas inquietacdes
quando sentirem necessidades ou tiverem duvidas. Ao fim da reunido, ressaltou de forma
individual os progressos dos alunos e sugeriu atividades adaptadas para os educandos.

O professor faz uma ressalva quanto as interacdes entre professores durante a pandemia,
explica que o distanciamento acabou aproximando os professores das salas regulares de ensino
das escolas da zona rural com ele, o professor do AEE. Assim, com o estreitamento das relagdes,
facilitou a elaboracéao dos planos de atendimento educacional dos educandos e passou a ser feito
de forma mais adequada.

Para Riviére (2004), um acompanhamento dedicado exige que o professor encarregado
pela orientacdo psicopedagogica de criangas com transtorno do espectro autista, desenvolva
sempre gque necessario, atividades de sensibilizacdo dos professores e colegas, e que tenham a
finalidade de estreitar as relacbes com as familias.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Individual para o AEE, publicado em 2013,
a avaliacdo desenvolvida pelo professor é imprescindivel, visto que é importante conhecer o
aluno, o meio em que estar inserido, a forma como participa na escola, na sala de aula regular
e no seio familiar. Pois, s6 a partir de entdo, o professor podera intervir e providenciar 0s meios
que melhor se adequem ao contexto vivenciado por seu aluno, para que entéo, este possa ter
uma educacao de qualidade como disposto na lei (POKER et al, 2013).

Contudo, em um tempo de tantas transformacdes, os profissionais de educacdo
precisaram se reinventar e buscar novas formas e maneiras de desenvolver o seu trabalho com
discentes com e sem necessidades educativas especiais. Pensando nisso, os docentes tém a
oportunidade de planejar, conduzir as suas rotinas e aprimorar suas habilidades por meio da
cooperacédo, do apoio, do coleguismo e do trabalho em equipe. Dessa forma, cremos que 0
método desenvolvido pelo professor Gabriel dispde de grande relevancia no que diz respeito ao
processo do ensino e aprendizagem do educando, dada a importancia do envolvimento de todos

0s participantes neste decurso.
3. A participacdo da familia
Para o0 nosso colaborador, a participagdo da familia no processo educativo assume um

lugar muito importante, podendo ajudar no processo de aprendizagem e no desenvolvimento da

crianca. Tao logo, ele discorre que,
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“E uma }glé}ale%%”;%B'g%%}zrte das familias ainda ndo participa de forma

ativa da vida escolar do seu filho como deveria”.

Tal atitude demonstra que ainda ha muito a se fazer a respeito da conscientizacéo e
estimulacdo dessas pessoas diante da importancia do seu papel, ndo s6 no desenvolvimento
dentro do contexto escolar, mas também para o desenvolvimento social desses alunos.

Durante a pandemia como dito anteriormente, 0 acompanhamento tem sido feito de
maneira virtual e as atividades tém sido organizada em 4 blocos de atividades quinzenais e
individualizadas. A principio, o quarto bloco € destinado para os alunos diagnosticados com
TEA conforme o seu plano de atendimento.

ApOs a apresentacdo da proposta e do aceite dos responsaveis pelo educando, as
atividades vao sendo elaboradas com base nas especificidades e necessidades de cada um deles,
a partir do que é relatado em conversas entre o professor e 0s pais e, posteriormente, uma rotina

é criada. O professor Gabriel faz o seguinte esclarecimento:

“A medida que os atendimentos iam voltando e as mdes comegaram com as
terapias, novamente fomos reformulando as atividades de forma a atender a
real necessidade do educando”.

Buscando sempre respeitar os limites do aluno, a mae ou responsavel eram orientados a

dar uma pausa na atividade e retomar noutro momento. Para mais, o professor ressalta que:

“Alguns pais ainda deixam a desejar e eu estou sempre cobrando que ele ajude
seu filho no processo pois o incentivo deles € uma ferramenta importante na
aprendizagem dos filhos, e na ajuda ao professor de forma que ele possa se
apropriar do conhecimento e da dinamica que 0s pais usam em casa com 0
filho, assim, ficara mais facil para o mesmo realizar as adaptacGes, arranjos
e organizacGes necessarias ao desenvolvimento da aprendizagem destes
estudantes”.

A participacdo da familia tem significativa importadncia para o aluno obter um
desenvolvimento pleno desde os anos iniciais da educacdo, esta disposto no Art. 22 das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica: “a educagdo infantil tem por objetivo o
desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, afetivo, psicologico, intelectual,
social, complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 2013, p.36). Diante do
exposto, fica evidente que 0 sucesso e progresso relacionados aos diferentes aspectos do
desenvolvimento dos alunos com necessidades educativas especiais é fruto de um trabalho

contl'nug e colaborativo envolvendo a instituig&o escolar e a familia.
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4. As metodologias utilizadas

No que diz respeito as metodologias adotadas neste momento pandémico, o professor
Gabriel considera que estdo sendo positivas. Tendo em vista que o processo de aprendizagem
n&o ficou estagnado, e mesmo que tenha acontecido de forma lenta, foi sempre constante. Nas

palavras do professor:

“Ainda que lento e em algumas vezes fragmentado a assimilagdo de conteudo
e 0 aprendizado seguiu uma constante, ainda que lento seguiu e ndo se
estagnou, foi provocante no dia a dia as vezes nos consumiu mais gerou
aprendizado”.

No que tange as metodologias educativas aplicadas no ensino/acompanhamento de
autistas, Powers (1992) destacas 5 componentes que sdo primordiais: 1) Ser estruturadas e
baseadas nos conhecimentos desenvolvidos pelas modificacGes de conduta, 2) Ser evolutivas e
adaptadas as caracteristicas pessoais dos alunos, 3) Ser funcionais e com uma definicdo
explicita de sistemas para a generalizacdo, 4) Envolver a familia e a comunidade e 5) Ser
intensivas e precoces.

Por meio das respostas do Professor Gabriel, ainda que de forma sucinta, é possivel
entender que estas caracteristicas se fazem presentes nas praticas desenvolvidas por ele junto

aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, em destaque os alunos diagnosticados com TEA.

5. As dificuldades encontradas

Antes do periodo pandémico as principais dificuldades estavam relacionadas a falta de
participacao dos pais junto aos professores do ensino regular e do professor do AEE. Haja vista
que esta auséncia interfere de forma direta na evolucéo do desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos. Segundo o professor Gabriel, 0s pais que sdo mais engajados na vida escolar dos

filhos tendem a tornar o processo mais significativo, de modo a construir.

“Um verdadeiro trabalho interdisciplinar e colaborativo, com informag0es,
criticas, sugestdes e solicitacdes, para que possamos cada vez mais diminuir
as diferengas no contexto escolar”.

Ja no periodo pandémico, a maior dificuldade esta ligada ao processo de adaptacéo,

tanto do profissional, quanto da familia e dos educandos. Dado 0 momento vivenciado, viu-se
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necBssidade d@'r‘ebfe]?s%mwgmﬁilﬁ]r a praxis do AEE, assim como, a forma de atender a su

clientela. De acordo com o Professor,

“A maior dificuldade foi redefinir o AEE de forma a atender toda a sua
clientela, e que os educandos bem como os pais continuassem participando
ativamente do processo, e que sentissem que mesmo através de uma tela eu
estava com eles ajudando nessa nova perspectiva. A melhor solucéo foi dividir
a turma em blocos e canalizar o aprendizado ainda que limitado, pois nada
supera a sala de aula e o contado do dia a dia”.

Para ele, a melhor solucdo foi a de canalizar o aprendizado, mesmo que este seja
limitado, e dividir a turma em blocos. Todavia, tornamos evidente que, nada supera 0 contato
diario na sala de aula. Logo, ndo tem sido uma tarefa facil, tampouco impossivel.

Mantoan (2003) discorre que a concretizacdo das grandes inovagdes transcende muitas
vezes 0 que parece ser 6bvio e simples. E € isso que tem acontecido, os professores atuantes
tanto na SRM, quanto na sala de ensino regular, tiveram que se reinventar e formular uma nova
praxis de exercicio da docéncia, revendo suas estratégias para promover a aprendizagem. De

modo que estas possam ser compreendidas e aceitas por todos de forma eficaz e significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Para realizar este estudo, partimos de um questionamento central: como o atendimento
educacional especializado de alunos com TEA tem sido realizado durante a pandemia do novo
coronavirus? Para que isso fosse possivel, contamos com a participagdo de um professor da sala
de recursos multifuncionais responsavel por esses acompanhamentos, tdo logo, ele respondeu
prontamente todas as perguntas com clareza e objetividade.

Considerando o impacto da inclusdo e da educacdo na vida de todos as pessoas, com
énfase naqueles que sdo publico-alvo da Educacdo Especial e sdo atendidos na SRM, cabe a
reflexdo sobre como esse momento pandémico, vivenciados por todos nos ha quase 2 anos, e
que tem impostos desafios para a educacdo de forma geral, tem reflexo no atendimento
direcionado aos estudantes com TEA.

Verificamos que o trabalho desenvolvido pelo professor Gabriel atende todos os
requisitos e critérios dispostos na lei, considerando as particularidades e as singularidades de

cada educando, visto que, dispomos de caracteristicas Unicas que formam a nossa identidade.
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Percebeﬂrqb]s1 qu?é“%“ﬁ%‘gﬁ“r“&“é‘ todos os desafios que permeiam a educacdo publica,
sobretudo a Educacéo Especial e o AEE, o professor ndo se deixou vencer por estas interferes,
o0 desenvolvimento dos alunos seguiu em constante, sem estagnar ou retroceder.

A proposta metodoldgica permaneceu a mesma de antes da pandemia, e as atividades
tém sido desenvolvida com base no progresso do aluno, valorizando a sua autonomia e 0 avango
do seu desenvolvimento. No momento atual, no qual a praxis teve de ser amplamente
reinventada por todos os educadores, o video foi adotado como principal estratégia pelo
professor, em concordancia com os pais.

E ainda que inicialmente os alunos com TEA apresentassem resisténcia com as
alteracdes das rotinas e para estreitar as relagdes com outros, o desenvolvimento das atividades
deu-se de forma continua, com base nas suas aceitagdes. Logo, os resultados tém sido
satisfatorios.

Em relacdo a articulacdo entre professores e familia, € notério que a pandemia
possibilitou uma maior aproximacao e participacdo no processo educacional formativo e no
desenvolvimento dos alunos, principalmente daqueles oriundos de outras comunidades e
escolas, tendo em vista que antes da pandemia o professor elucida a auséncia de boa parte deles,
agentes “externos” a SRM. Essa aproximacao so foi possivel gragas as novas tecnologias, por
meio da internet, dos smartphones, tvs e computadores. Como também, pela intervencao do
professor, que deixa claro a sua abertura e disponibilidade para atender todos os pais e
professores quando estes sentirem necessidade.

A face do exposto, fica evidente que, para que o funcionamento da sala de recursos seja
satisfatorio e o AEE seja frutifero, sendo ele presencial ou virtual, depende de profissionais
engajados e familias participativas, para que juntos possam desenvolver um trabalho
transdisciplinar, no qual o principal foco é o desenvolvimento eficaz do aluno, preservando a
sua individualidade e respeitando o tempo de cada um deles. De modo a tornar possivel a sua

permanéncia nas escolas regulares.
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