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RESUMO

Este artigo aborda a tematica da inclusdo de estudantes publico-alvo da educacdo especial no ensino
superior, com foco especifico para o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Objetiva
enaltecer a relevancia do AEE no ensino superior e compreender o escopo desse atendimento na
academia. Para tanto foi realizado uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio em autores de
referéncia da area, como: Alcoba (2008), Mantoan (2004 e 2014) Castro e Almeida (2014), Mantoan e
Santos (2010), dentre outros. Os resultados apontam que o AEE representa um conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos que séo organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, que precisa ganhar visibilidade no ensino superior,
por representar um suporte de grande relevancia para inclusdo na academia.
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INTRODUCAO

Ao elegermos a Educagdo Especial via Atendimento Educacional Especializado —
AEE no ambito do Ensino Superior, como objeto de nosso estudo, o fazemos por
compreender que esta modalidade de ensino representa uma demanda na atual organizacéo
politico-pedagogica das instituicdes de ensino superior, e que necessita ser explorada. Isto
porque, em consonancia com Mantoan (2004, p.1- grifo da autora) consideramos que ainda “¢

patente a dificuldade de se distinguir a Educacdo Especial, tradicionalmente praticada, da
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oncepcao conggnﬁm%nfémgfﬁ@"r?f@wdessa modalidade de ensino: o atendimento educacional
especializado”.

As discussdes tedrico-praticas sobre o Atendimento Educacional Especializado tém
sido recorrentes no que se refere a educacdo béasica, mas chamamos a atencdo para a
necessidade dessas discussdes se ampliarem para o nivel superior. Acreditamos que além de
ser um direito, esse atendimento pode contribuir de forma consideravel com o fortalecimento
da incluséo e a permanéncia dos académicos publico-alvo da Educagdo Especial na academia.
Por isso, reafirmamos que o AEE precisa ser assunto do Ensino Superior.

Esse estudo elege e endossa algumas concepcdes (Quadro 01) referentes aos principais
termos abordados nesse trabalho, os quais consideramos pertinentes apresenta-las aqui, a fim
de, inicialmente esclarecer o leitor em qual linha de raciocinio este estudo se apresenta.

Quadro 01: Concepcdes referentes aos principais termos que norteiam o presente estudo

Termos Concepgdes Autor Ano

Propde um Unico sistema educacional de qualidade para todos os
alunos, com ou sem deficiéncia e com ou sem tipos de condicdo
atipica. E a valorizagio do ser humano e aceitagio das diferencas
Incluséo individuais como um atributo e ndo como um obstaculo e todas as Reis 2006
pessoas devem ser incluidas, sem exce¢do, para que possam
desenvolver-se e exercer plenamente sua cidadania

No Ensino Superior a educagdo especial se efetiva por meio de acoes
gue promovam 0 acesso, a permanéncia e a participa¢do dos alunos.
Estas acbes envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e

servicos para a promogdo da acessibilidade arquitetdnica, nas | Brasil/PNEEPI 2008
Educacéo comunicagdes, nos sistemas de informagdo, nos materiais didaticos e
Especial pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e

no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a
pesquisa e a extensao.

Uma nova forma de vivenciar a Educacéo Especial Souza et al. 2010/2011
Conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos | Brasil/PNEEPI 2008
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou

AEE suplementar a formacéo dos alunos.
Integrante a infraestrutura basica da universidade como uma biblioteca Alcoba 2008

ou os laboratorios, por exemplo.

Fonte: a autora, 2019.

A universidade, como “institui¢do social necessaria e relevante para cumprir a fun¢ao
de socializar, produzir e reelaborar o conhecimento cientifico” (REIS, 2006, p. 36) ndo pode
se eximir de seu papel e funcdo social de contribuir para a construcdo de uma politica
educacional que valorize outros espagos constitutivos do processo de ensino-aprendizagem no
Ensino Superior. Partimos do pressuposto de que esses espacos, como 0 AEE — por exemplo -
sd0 centrais para o processo de inclusdo e podem contribuir com pesquisas e estudos que

visem a “garantia da equidade, possibilitando e garantindo o acesso e permanéncia de todos,
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alquer I‘é%'(flliEC}(z) PHEE 1sﬂgrnfr23ﬂ1agﬁo e exclusdo das populacdes desfavorecidas” (REIS,

2006, p.38).

Embora seja um direito garantido em varios dispositivos legais, a Educacdo Especial

na dimenséo do Atendimento Educacional Especializado — AEE no Ensino Superior ainda
caminha a passos lentos. Diversas indefini¢cdes, duvidas e dificuldades circundam as acoes
dessa modalidade no Ensino Superior. Nesse sentido, a questdo que evidencia a problematica
deste estudo é: o que se constitui como Atendimento Educacional Especializado no ensino
superior? A quem € destinado e qual a sua relevancia?

Diante do exposto, 0 presente texto, objetiva enaltecer a relevancia do AEE no ensino
superior e compreender 0 escopo desse atendimento na academia. Para isso foi realizado uma
pesquisa qualitativa de carater exploratério em autores de referéncia da area, como: Alcoba
(2008), Mantoan (2004 e 2014) Castro e Almeida (2014), Mantoan e Santos (2010), dentre

outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Falar sobre inclusdo hoje no Brasil € um grande desafio. Se, por um lado, podemos
reconhecer avangos significativos, por outro, emerge atualmente um cenario socioeconémico
pouco propicio ao desenvolvimento educacional, principalmente se considerarmos 0s
anuncios de reducdo de investimentos nas universidades.

Além disso, em contraponto a ideia de que a educacdo é um direito de todos, a
exclusdo social - fruto de uma sociedade extremamente capitalista - ainda se faz presente, as
vezes de forma discreta, outras vezes de forma bem explicita. Isso coloca a universidade
diante de um dos maiores desafios do século XXI: a inclusdo social de todas as pessoas,
independente de suas condi¢bes socioecondmicas, etnia, cultura, género, sexualidade, religiao,
caracteristicas fisicas, sensoriais, e/ou quaisquer outras caracteristicas.

Esse desafio nos desperta para a necessidade constante de rever conceitos, repensar a
pratica e construir novos saberes em direcdo a constru¢do de uma universidade de fato para
todos. Precisamos repensar os discursos propagados na sociedade como verdades absolutas a
fim de alcangar mudancas de concepges e préaticas sociais (REIS; SANTOS; OLIVEIRA,
2017), seja na universidade ou fora dela, contribuindo com o fortalecimento da inclusdo em
todas as esferas.

Faz-se urgente edificar uma nova proposta de organizacdo politico-pedagdgica que

atenda aos principios e fins da educacdo para a diversidade numa perspectiva inclusiva, na
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ual, onformelﬁeusE EZ PSS ira (2017, p.49) “o foco consiste em desenvolver praticas
pedagogicas que consigam dar respostas adequadas as necessidades de cada aluno”. Assim,
complementa Pires (2006), que a universidade precisa deixar de ser uma instituicdo de alguns
e para alguns, e passar a ser uma instituicdo de todos e para todos.

Posto isso, é importante deixar claro, o que é, afinal, a Educagdo Especial da qual a
inclusdo, agora, é linha mestra. Para tanto, faz-se oportuno, inicialmente entender a concepcéo
de inclusdo que assumimos neste trabalho, para posteriormente enunciar a concepcdo de

Educacao Especial e AEE.

A incluséo propfe um Unico sistema educacional de qualidade para todos os
alunos, com ou sem deficiéncia e com ou sem tipos de condicio atipica. E a
valorizagdo do ser humano e aceitacdo das diferencas individuais como um
atributo e ndo como um obstaculo e todas as pessoas devem ser incluidas, sem
excegdo, para que possam desenvolver-se e exercer plenamente sua cidadania
(REIS, 2006, p.41, grifo daautora).

A autora enfatiza que a inclusdo evidencia a valorizacdo de todas as pessoas,
independente de suas caracteristicas fisicas, sensoriais, sociais ou psicologias,
fundamentando-se no principio de que a diversidade deve ndo so ser aceita, mas também
desejada. Corroborando com essa concepgdo, Sassaki (2010, p. 41) refere-se a incluséo
como o “processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas
sociais gerais pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam
para assumir seus papeis na sociedade”.

No sentido de que a inclusdo seja garantida a todos, a Educacdo Especial se apresenta
como um dos servicos da educagdo inclusiva para alunos com deficiéncia (e outras
condicbes que geram necessidades especificas) de forma transversalizada da Educacao
Infantil ao Ensino Superior e pode contribuir, de fato, com a efetivacdo da inclusdo em
todos os niveis deensino, podendo alcancar patamares mais elevados de qualidade, conforme
pontua Mantoan (2014, p. 7) “esse direito traz em si a semente da mudanca de que a nossa
educacao necessita para conquistar patamares cada vez mais elevados de qualidade”.

A Educacdo Especial no Brasil segue os pressupostos formulados pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que a define como modalidade de educacdo, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para pessoas com necessidades educacionais especificas.

Essa modalidade prevé, portanto, uma rearticulacdo da educacdo no sentido de
providenciar estratégias e métodos que deem conta do atendimento aos estudantes com

necessidades especificas. E, que estes instrumentos possam ser absorvidos e utilizados por
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De acordo com Castro e Almeida (2014), medidas mais diretivas para a incluséo
escolar no Ensino Superior comecaram a ser implantadas juntamente com a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva em 2008. Por meio
destas politicas, buscou-se promover uma educacdo de qualidade para todos os estudantes
em todos os niveis de escolarizacdo e apds a criagdo dos nucleos de acessibilidade.

Essa Politica norteia hoje a concepcao de Educacdo Especial em todos os niveis de

ensino e amplia o texto no que se refere ao Ensino Superior, afirmando que:

Na educacdo superior, a educacdo especial se efetiva por meio de a¢des que
promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas acGes
envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e servi¢os para a
promocdo daacessibilidade arquitetbnica, nas comunicacgdes, nos sistemas de
informacdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdo (BRASIL, 2008,
p.11).

Nesta perspectiva, a Educacdo Especial pode ser considerada como um conjunto de
recursos educacionais e de estratégias de apoio que estejam a disposicdo dos alunos com
deficiéncia ou outras condicdes que geram necessidades especificas, oferecendo
diferentes alternativas de atendimento no sentido de remover as barreiras de acesso a
formacéo académica.

No mesmo sentido da Politica Nacional, Mantoan e Santos (2010) ressalta que, no
Ensino Superior a Educacao Especial deve objetivar condicdes de acesso e permanéncia na
academia aos discentes que necessitam de recursos humanos e materiais especificos para

que suas necessidades sejam respondidas. A autora salienta que:

No nivel superior de ensino, a educacdo especial esté a servi¢o da promogéo do
acesso, da permanéncia e da participacéo efetiva dos alunos que constituem seu
publico alvo; da apoio aos processos seletivos e a organizacdo de recursos a
serem disponibilizados para garantir acessibilidade ao espaco fisico e ao
conhecimento. Ao implicar em ajustes nas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, a educagdo especial alarga os horizontes do ensino superior e
provocam mudancas que visam a inclusdo de todos, sem exce¢do, em seus
ambientes de estudo e trabalho (MANTOAN; SANTOS, 2010, p.32).

Desse modo, tendo em vista a conjuntura legal e normativa que foi criada para
fomentar a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, a propria area da Educacéo Especial
passa a atuar na especificagdo de um Atendimento Educacional Especializado, de acordo
com o paradigma da incluséo e das politicas publicas.

O documento orientador do Programa Incluir (SECADI/SESU, 2013) propbe a
>
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onstfucao destLP'dar‘r&%%F'H&”ﬁ@E?E@éb e acessibilidade na Universidade de forma transversal
noensino, na pesquisa e na extensdo. A partir desse programa, a formalizacdo e consolidacdo
dos Nucleos de Acessibilidade dentro das Universidades da rede publica e particular
tornaram-se fundamental. E responsabilidade do Nucleo de Acessibilidade Institucional,
ofertar toda assisténcia e suporte ao estudante com deficiéncia por meio do AEE, mas é
necessario que 0 mesmo solicite o servigo. De acordo o decreto n® 6.571, de 17 de setembro
de 2008:

8 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedag6gicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagéo dos alunos (DECRETO N° 6.571, de 17 de setembro de 2008).

Assim, 0 AEE, chamado de Educacdo Especial pela LDBEN 9394/96 (FAVERO;
PANTOJA; MANTOAN, 2007) atua ao complementar ou suplementar o ensino por meio de
recursos humanos especializados e recursos materiais que oferegcam acessibilidade aos
académicos nos diferentes cursos, orientando no desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia, para que esta tenha autonomia na instituicdo e consequentemente na sociedade.

De acordo com Mantoan e Santos (2010), o AEE deve ser organizado para suprir as
necessidades de acesso ao conhecimento e a participacdo dos académicos em todas as
atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensdo. Assim, deve se constituir em
oferta obrigatoria dos sistemas de ensino e exige recursos humanos e materiais, capazes de
atender as necessidades especificas dos estudantes. No mesmo sentido, Siluk, Pozobon e
Pavao (2014, p. 29), destacam que “[...] o trabalho na perspectiva inclusiva, exige que a
instituicdo de ensino tenha um planejamento e recursos em termos fisicos e humanos que
sustente uma pratica educacional voltado ao atendimento da diversidade”.

O AEE se materializa nesse perfil ao viabilizar esses recursos em um ambiente
favoravel a igualdade de oportunidades e participacdo. Sendo assim, contribui pra
reconhecer a importancia de se garantir o direito & educacdo para todas as pessoas,
independente, de suas condicBes sociais, intelectuais, fisicas ou sensoriais, promovendo
acessibilidade e eliminando barreiras para a constru¢cdo do conhecimento.

Consideramos que o AEE também deve ser assunto da academia e por isso trazemos
para sustentar nosso estudo, a pesquisadora Alcoba (2008) quando em sua tese, defende que
0 AEE deve integrar de forma obrigatéria a normalidade do funcionamento geral da
universidade. De acordo com esta autora “Deve-se considerar o atendimento especializado

aoaluno com deficiéncia como infraestrutura basica, obrigatoria, tal como as bibliotecas ou
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ratorios 1c?e Ffm)E R ins” (ALCOBA, 2008, p. 208). Ainda de acordo com a

autora,

O que deve orientar um projeto de incluséo € o direito de cada um de ter acesso
a todos os espacos e a mesma possibilidade que os demais de neles usufruir as
experiéncias académicas e culturais oferecidas. Para que as necessidades locais,
variadas e nem sempre previsiveis, possam ser supridas, € preciso que haja,
antes de tudo, um correto entendimento daquele direito, para que se garanta a
mobilizacdo comunitaria em oferecer e buscar solugbes, sempre que aquelas
necessidades se fizerem presentes (ALCOBA, 2008, p. 39).

Assim, torna-se urgente que a instituicdo de ensino superior, como na educagdo
basica,também preocupe-se em construir um projeto pedagdgico que institucionalize o AEE
em todos os campi universitarios. Isto porque, por meio dele, ha mais possibilidades de se
garantir a diversidade de servigos e possibilidades de adaptacdes necessarias que
garantam seu acesso a matriz curricular com condi¢Ges de igualdade, favorecendo o
exercicio deautonomia de seus académicos.

Nesse sentido, o acesso de estudantes denominados publico-alvo da Educacdo
Especial ao Ensino Superior vem, de forma timida, alcancando patamares importantes;
porém, requer aimplementacdo de medidas que facilitem e concretizem agdes para acesso e
permanéncia na instituicdo (CASTRO; ALMEIDA, 2014).

Projetar uma universidade inclusiva envolve, mudangas fisicas e
administrativas, enfrentamento de barreiras atitudinais, reconhecendo a
existéncia das diferencas, mas valorizando-as sempre. Visto que é um processo
complexo e gradativo, mas € o caminho possivel para reduzir o hiato entre o
discurso tedrico, os dispositivos legais e as préaticas, consideracfes cabiveis a
qualquer nivel de ensino (SOUZA, et al., 2018, p. 190-191).

Dessa forma, varios caminhos se evidenciam para uma gestdo de mudancas, que
ndo se consolidam por meio de receitas fantasticas, mas na reflexdo coletiva de cada
instituicdo noseu fazer pedagdgico. Para tanto, € necessario rever conceitos, repensar a
pratica, construir novos saberes, numa busca incansavel pela organizacdo de um trabalho
pedagdgico que reflitanum ensino comprometido com as diversas caracteristicas, estilos e
ritmos de aprendizagem, formando seres humanos capazes de corroborar com a construcao
de uma sociedade inclusiva.

Para que o aluno se sinta integrado no ambito da universidade, deve-se garantir o
acesso a oportunidades e trocas com os demais estudantes. Almeida, Bellosi e Ferreira
(2015) apontam que os principais problemas de garantia da permanéncia no ambito

universitario sdo justificados pelas especificidades das diversas deficiéncias, pela falta de
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egursos tecnoldgri%g&%gw,"%% numero reduzido de profissionais especializados e pela
falta de acessibilidade fisica na maioria dos campi universitarios.

Desse modo, o papel social da universidade é fundamental. Ela ndo pode ser
indiferente a diferenca, € necessario que se busque um processo educacional mais justo e
democrético (REIS, 2013). Desse modo, ¢ fundamental que o Estado assuma uma divida
historica com a educacao da pessoa com deficiéncia. Contudo, aspectos legislativos, como
as normas apenas, ndo vao dar conta da demanda para o setor, € preciso politicas publicas
dirigidas com investimentos na qualificacdo de professores e recursos tecnoldgicos, além da
assisténcia estudantil nas universidades publicas em especial, para que se possa garantir a
permanéncia desses estudantes.

Guerreiro (2011) relata em seus estudos que os direitos dos grupos minorizados a
atingirem o nivel mais alto da escolarizagdo, principalmente aquelas que possuem histérico
de exclusdo no sistema educacional, precisam ser discutidos no ambito das politicas de
inclusdo escolar que muitas vezes tém o foco intensificado apenas nos anos iniciais.

Inferimos que é necessario refletir sobre a implementacao de politicas que facilitem a
vida dos estudantes provenientes de grupos minorizados, principalmente aqueles que sao
excluidos no acesso a educacdo superior. Compreendemos, ainda, que essas discussoes
devem vir acompanhadas com o intuito de que esses estudantes possam competir em
condicBes de igualdade em processos de selecdo e admissdo nesse nivel de ensino e também
em permanéncia com equidade na academia.

Entendemos que a permanéncia do estudante na universidade vai muito alem de
politica de cotas e prerrogativas que garantam esse acesso ao estudante. As relagdes
estabelecidas entre o estudante e a instituicdo por meio de politicas e agdes institucionais,
sdo cruciais para que haja uma troca de experiéncias e permita que o aluno entre em contato
com toda a estrutura e contextos académicos que podem compor a universidade, ampliando
sua participacdo (CASTRO; ALMEIDA, 2014).

A concepgdo que emerge é a de que a universidade deve mudar para acolher todos os
alunos. Para tanto, ganha destaque a necessidade de promocdo de acessibilidade —
arquitetonica, urbanistica, nos mobiliarios e equipamentos, na informacao e comunicacao;
participacdo da familia e da comunidade no processo inclusivo; da formacéo de professores
e demais profissionais para o ensino inclusivo e principalmente na oferta do AEE para 0s
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Precisamos entender quem s80 esses
estudantes e, ao vislumbrar esse perfil, compreender também que ndo séo deficientes, estdo

em condicdo de deficiéncia, em uma concepcao social, como discutimos a seguir.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vimos neste estudo que o AEE refere-se a uma nova forma de vivenciar a Educacao
Especial. Trata-se de conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar & formacéo
dos alunos e na proposta que advogamos, deve integrar a infraestrutura basica da universidade
como uma biblioteca ou os laboratérios, por exemplo.

Inferimos que o direito de inclusdo subsidia a igualdade de oportunidade de acesso e
permanéncia na academia, e, 0 AEE como integrante a normalidade do funcionamento da
universidade pode viabilizar um atendimento satisfatorio a esse direito, uma vez que este
dispde de recursos e servi¢os que vao ao encontro das necessidades especificas dos estudantes
publico da Educacéo Especial.

Elucidando a questdo que norteou esse estudo, os resultados apontam que o AEE
representa um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedag6gicos que sdo
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo
dos estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, que precisa ganhar visibilidade no ensino superior, por representar

um suporte de grande relevancia para inclusdo na academia.
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