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RESUMO

Neste trabalho de revisdo integrativa, analisamos uma fonte primaria (relato de experiéncia) que
discorre a respeito de um projeto de ensino de Libras para surdos e ouvintes desenvolvido em uma
escola publica do municipio de Alagoa nova- Pb. Verificaremos os resultados propostos neste fonte
bibliografica e buscamos autores que pesquisam sobre essa tematica, desta forma para fundamentar
essa proposta listamos: QUADROS (1997); GESSER (2012); LEITE (1995); FARIA (2011);
MUNOZ, ARAUJO, CEIA (2011); COOK (1978); KRASHEN (1985); MCLAUGHLIN (1978); entre
outros. Portanto espera- se, que a presente pesquisa atue como instrumento referencial para promover
nos professores posturas inclusivas que priorizem meios e recursos adequados para um curriculo de
ensino adaptado para os alunos surdos, garantindo a aprendizagem de forma significativa e funcional.

Palavras-chave: Libras, Ensino, Surdos; Ouvintes.

1. INTRODUCAO

Este ¢ um trabalho de revisdo integrativa que tem como objetivo de investigagdo
analisar o processo de acessibilidade comunicacional entre surdos e ouvintes por meio de
projetos que tratem a respeito do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

A visdo “oralista”, que desde a antiguidade ¢ reproduzida pelas sociedades ouvintes,
reafirma que a Unica forma possivel de o surdo aprender os mais diversos conteudos, ¢ por
meio de praticas orais. Entretanto, esta pesquisa foi desenvolvida visando promover a
acessibilidade comunicacional dos alunos surdos com os alunos ouvintes, no ambiente
escolar, priorizando uma metodologia de ensino bilingue, em que a Libras ¢ ensinada como

L1 (primeira lingua para os surdos) e como L2 (segunda lingua para os ouvintes), utilizando,
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internacionais.

A presente pesquisa busca investigar: por que um pais que possui politicas publicas de
inclusdo ndo assegura, em algumas escolas de ensino regular, os direitos a uma educagdo
bilingue para os surdos na praxis? A partir disto, pretende-se confirmar as seguintes hipoteses:
verificar como ocorre o processo de inclusdo por meio do ensino da Libras e reafirmar a
importancia desse ensino na comunidade escolar entre surdos e ouvintes.

Conforme j& mencionado no relato analisado, foram utilizadas as produgdes culturais
do povo surdo, com objetivo de transformar todo esse material em objeto de estudo dentro da
escola, promovendo acessibilidade comunicacional na comunidade escolar (entre surdos e
ouvintes) por meio do ensino da Libras como disciplina curricular. Dessa forma, foi dada
oportunidade a uma aprendizagem, aos alunos no contexto escolar, que levasse em
consideracdo que a Libras ¢ uma lingua na modalidade gestual-visual, proporcionando a
interacao entre surdos e ouvintes e reafirmando a importancia da lingua. Isto foi realizado, no
entanto, dentro de um contexto, de modo que foram aplicados e avaliados os meios e os
resultados, explorando recursos e metodologias que facilitassem a aquisi¢cdo da lingua de
sinais, € nao apenas de palavras e sinais soltos, sem contexto e sem finalidade. Assim, além de
ocorrer a inclusdo, o processo de ensino da Libras foi facilitado, em virtude da utilizacao de
uma metodologia de ensino bilingue que considerou os géneros textuais e as produgdes
culturais da comunidade surda.

Portanto, essa pesquisa ¢ uma investigagdo de andlise qualitativa, na qual serdo
analisadas as propostas de metodologia de ensino bilingue em que os alunos tenham contato
com a lingua de sinais. Espera-se que a presente pesquisa atue como instrumento referencial
para promover nos professores posturas inclusivas que priorizem meios e recursos adequados
para um curriculo de ensino adaptado para os alunos surdos, garantindo a aprendizagem de

forma significativa e funcional.
2. METODOLOGIA

Esta ¢ um artigo de revisdo integrativa, em que se discute e se analisa uma fonte
primaria (relato de experiéncia) de uma proposta de metodologia de ensino bilingue para

promover a acessibilidade comunicacional entre surdos/ ouvintes, na qual os alunos possuiam
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outros surdos.

Para coleta de dados iremos analisar acerca de um relato de pratica pedagogica de
ensino da Libras entre surdos e ouvintes da comunidade escolar. Mediante uma técnica de
andlise direta e intensiva dos resultados na aprendizagem da Libras apresentados nesta fonte
primaria, observando as interagdes entre surdos e ouvintes. Por meio dessa fonte primaria,
buscamos fontes secundarias, nas quais fundamentou-se a pesquisa. Onde a partir da intera¢ao
descrita no relato entre os envolvidos, pdde-se observar a evolucdo dos mesmos no contexto
escolar, construindo e desmistificando uma barreira socialmente construida por falta

comunicacional.

3. AIMPORTANCIA DA LIBRAS NO CONTEXTO ESCOLAR

O ensino bilingue para surdos e ouvintes deve considerar os “sentidos”, que se
subdividem em visual, auditivo e sinestésico. Isto porque cada pessoa, utilizando um tipo de
sentido, interpreta os dados recebidos na memoria e aprende de forma diferente. Sendo assim,
¢ por meio desses sistemas que cada pessoa recebe e interpreta os conhecimentos, as

habilidades e os valores necessarios para viver em sociedade.

A Libras, por ser uma lingua gestual-visual, dispde de dois desses sistemas (visual e
sinestésico), como um canal que interpreta e traduz as informagdes aos surdos, fazendo com
que o cérebro arquive e organize as informagdes recebidas pela mente, suprindo, assim, a

auséncia da audicao.

No contexto escolar, o ensino da Libras precisa estar pautado numa perspectiva
metodologica bilingue, na qual os alunos surdos tenham contato com a lingua de sinais, como
sua lingua materna, e, simultaneamente, com a lingua portuguesa, como L2 (segunda lingua),
na modalidade escrita. No entanto, para ouvintes, o ensino de Libras deve ocorrer como L2,
pois a lingua materna dos ouvintes ¢ a lingua portuguesa. Sendo assim, esse ensino deve ser
realizado dentro de um contexto de multiletramentos que valorize os sujeitos biculturais.
Dessa forma, o ensino favorecera a inclusdo entre os envolvidos, por meio da interagdao

comunicacional.
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Sendo assim, a escola necessita estar atenta para garantir aos surdos o acesso a lingua de
sinais, utilizando a interagao e a cultura dessa comunidade.
A aquisi¢do da linguagem em criangas surdas deve acontecer através de uma lingua
visual-espacial. No caso do Brasil, através da lingua de sinais brasileira. Isso
independe de propostas pedagogicas (desenvolvimento da cidadania, alfabetizagdo,

aquisicdo do portugués, aquisi¢do de conhecimentos etc.), pois é algo que deve ser
pressuposto. (QUADROS, 2003, p.99)

A educacgao de surdos ocorre a partir da interagdo linguistica, mas esta deve acontecer
em lingua de sinais. Se uma crianca surda, por exemplo, em idade escolar se matricular e
chegar a escola sem dominar sua lingua materna, a escola precisara direcionar o ensino para a
aquisi¢do dela, que ¢ visual-motora. O processo de aquisi¢do ¢ de extrema importancia para o
sujeito surdo, pois este ocorre por meio das interagcdes sociais, que ajudardo na construcao da

identidade do sujeito.
3.2 CRENCAS A RESPEITO DA EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

Em nossa sociedade, quem nunca ouviu a seguinte pergunta: Libras ¢ uma lingua ou
uma linguagem? Desmistificando essa concep¢ao, GESSER (2009, p. 9-10) afirma:
Certamente, a marca linguistica ndo ¢ a unica questdo nas discussdes sobre surdez,
mas ¢ a legitimidade da lingua que confere ao surdo alguma “libertagdo” e
distanciamento dos moldes de representagdes até entdo exclusivamente patologicos.
Tornar visivel a lingua desvia a concepgao da surdez como deficiéncia — vinculada

as lacunas na cogni¢do e no pensamento — para uma concepgdo da surdez como
diferenca linguistica e cultural.

Com isto, pode-se perceber que ainda ¢ necessario afirmar a legitimidade de que a
Libras ¢ uma lingua minoritaria, que possui uma estrutura gramatical ndo universal, pois a
mesma, por ser uma lingua, apresenta variagdes. Enquanto a lingua portuguesa ¢
oral-auditiva, a de sinais ¢ visual-motora, além das caracteristicas culturais presentes dentro
do contexto de cada uma delas. Sendo assim, pode-se compreender que cada pais vai possuir
sua lingua de sinais, assim como possui sua lingua oral. Entender essa concep¢do muda a
construgdo social de que o surdo ¢ um ser patologico para uma visao que observa esse sujeito
de maneira peculiar, por utilizar uma lingua diferente da utilizada pela sociedade majoritaria,

que ¢ a lingua oral.

<
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simplesmente qualificando-o como anormal, um ser patologico, que deveria ser curado,
“normalizado”, o que de certa forma ¢ excludente e cria barreiras. Segundo Skliar (2005, p. 20
apud Schubert 2015, p.79), quando se pensa na lingua como modalidade que nasce da
deficiéncia que impede os surdos de falarem, ela deixa de ser vista como processo e produto
construido historica e socialmente pelas comunidades surdas. Apesar de secular, a lingua de
sinais ainda estd rodeada de representagdes estereotipadas. Desmistificando essa ideia:
O povo surdo constroéi sua(s) cultura(s) e identidade(s) surda(s) de uma forma prépria
que os desloca do paradigma patoldgico. A oralizagdo ¢ uma pratica dos ouvintes —
imposta aos surdos e pautada em uma nao aceitagido da surdez como trago cultural — e
aqueles que a defendem acreditam ser ela (a oralizag@o) a tnica possibilidade de
sobrevivéncia e de integragcdo do surdo na sociedade majoritaria. Desdobram-se dessa
visdo varias outras crengas e preconceitos que afirmam que o surdo ndo fala porque
nido ouve, ndo escreve porque nao fala, ou ainda, que os sinais atrapalhariam a

aprendizagem da lingua oral e que os surdos precisam da lingua portuguesa para
sobreviver na nossa sociedade [...] (GESSER, 2009, p. 82)

Dessa forma, a lingua de sinais ¢ para o surdo muito mais do que um meio de
comunica¢do, mas, sim, um mecanismo pelo qual o individuo surdo constroi sua identidade e,
posteriormente, constitui-se dentro de uma comunidade cultural, que ¢é representada

fortemente pelo uso da lingua (sinais).
3.3 0 PROCESSO HISTORICO DE INCLUSAO PARA SURDOS

No transcorrer do processo historico das antigas sociedades, como a grega e a romana,
os surdos foram isolados do convivio social e, durante muito tempo, excluidos somente

porque nao falavam (FARIA, 2011).

O primeiro registro historico da lingua de sinais ocorreu em 368 a.C., quando o
filésofo grego Socrates levantou a seguinte problematica: como os seres humanos faziam
quando queriam indicar objetos uns para os outros, mas ndo falavam? Outros estudiosos,
como Pedro Ponce de Leon (utilizava sinais, treinamento da voz e leitura labial), Juan Pablo
Bonet, Abade L'Epée (ambos utilizavam um método combinado), dentre outros, comegaram a
criar filosofias de ensino para surdos. No ano de 1750, L'Epée criou na Franga a primeira

escola para surdos do mundo. Em 1855, um professor inglés chamado Thomas Gallaudet
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(atualmente Universidade de Gallaudet).

No Brasil, em 1857, Dom Pedro II fundou o Instituto Nacional de Educacao de Surdos
(Ines), a primeira institui¢do voltada para a educacdo de surdos, com a ajuda do professor
francés Ernest Huet (discipulo de L’Epée). Por isso, tem-se, no sistema de ensino brasileiro, a
lingua de sinais de origem e influéncias da lingua de sinais francesa. Em 1880, o Congresso
Mundial de Professores de Surdos declarou a superioridade do método oral puro sobre o uso
de sinais, o que provocou uma grande polémica entre professores ouvintes e surdos. Uma das
consequéncias desse congresso foi a proibicdo do uso ou do ensino da lingua de sinais

(FARIA apud MOURA, 2011).

No ano de 1960, William Stokoe comprovou, por meio de suas pesquisas, que a lingua
de sinais tem uma estrutura gramatical totalmente distinta da das linguas orais. A partir dai,

surgiu o terceiro modelo filosofico de ensino para surdos: o bilinguismo.
3.3.1 A perspectiva educacional bilingue

Diante do que foi apresentado até agora neste trabalho, faz-se necessdrio focalizar
duas modalidades de lingua: L1 (lingua materna) e L2 (segunda lingua). Conforme Leite

(1995, p. 65):

E costume identificar a “lingua materna” como a primeira lingua, e nisto a
lingua falada pela mae, fazendo ai a suposigdo de poder haver uma outra, a
estrangeira, segunda; e também com a lingua nacional, implicando desta
forma uma identificacdo do falante através da lingua que sustenta a
unificagdo subentendida no conceito de nag¢do. Se adotarmos estas defini¢des
podemos inferir que a qualificativa “materna” presente na expressdo se
refere a primeira lingua. [...] (LEITE, 1995, p. 65).

Ao passo que a segunda lingua:

[...] exige uma relagdo (politica, cultural, literaria, historica, etc.) entre um
pais que a adota como lingua oficial. E uma lingua nio materna, com
identidade linguistica e cultural distinta da lingua principal que domina na
comunidade onde essa lingua segunda ¢ adotada e reconhecida (MUNOZ,
ARAUIJO, CEIA, 2011, p. 62).

Partindo do ponto de vista legal, percebe-se o expressivo crescimento, em nivel
nacional, do respeito e do reconhecimento da Libras como segunda lingua em nosso pais.

Entretanto, ainda ocorrem entraves na aplicabilidade das politicas publicas de inclusdo para
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ambientes sociais.

No tocante a perspectiva de ensino bilingue para ouvintes, estd em consonancia com a
teoria de Cook (1991), no sentido de que ha fatores que influenciam na aprendizagem de uma
segunda lingua, quais sejam: a motivagdo, as aptiddes individuais, as estratégias de
aprendizagem utilizadas no processo e a idade, destacando, entretanto, que apenas um destes

ndo determina se a aprendizagem ocorrerd ou nao.

Nesta perspectiva, deve-se considerar o aluno de forma individual, o qual traz seus
conhecimentos e suas limitagdes, como também considerar que cada um possui uma
habilidade diferente. Em especial, quanto as estratégias de aprendizagem, o docente, com o
uso de estratégias dinamicas e ludicas, sempre pautadas em teorias coerentes com o ensino de

segunda lingua para ouvintes, pode tornar esse processo de aprendizagem mais natural.

3.4. AS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NA PERSPECTIVA DA SURDEZ E A
EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE

A Lei n.° 10.436, de 2002, a reconhece como tal e, consequentemente, coloca um
ponto final em muitas discussdes existentes sobre a eficiéncia da comunicagdo viso-gestual

como lingua de fato.

O Decreto n.° 5.626, de 2005, que regulamenta essa lei, enfatiza a necessidade do
ensino-aprendizagem da Libras em seu Capitulo II, Artigo 3°, em que afirma que essa lingua
deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de Fonoaudiologia,
Pedagogia, Letras, formacdo de professores, Educagdo Especial e demais licenciaturas, de
institui¢des de ensino publicas e privadas. Essa lei vem corroborar o papel do ouvinte diante
da utilizagdo da lingua de sinais. Nesse mesmo decreto, o capitulo III aborda sobre a formagao
do professor de Libras e do instrutor de Libras. Com isso, delibera a possibilidade de ouvintes

ensinarem essa lingua.

Em se tratando da diferenga entre aquisi¢do da linguagem e aprendizagem para
ouvintes, aqui assume-se que para o surdo, a Libras ¢ adquirida no entanto, nem sempre de

forma natural, pois em alguns casos o primeiro contato ¢ através de uma aprendizagem

>
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onmd} na escola. Hon?ormeWcuiaughhn (1978), a aquisi¢do se refere ao processo natural de
obtencdo de uma nova lingua, sem preocupacdes com regras, conteido ou avaliagdo, ja a
aprendizagem tem essa preocupagdo. Simplesmente existe a busca pela comunicagdo entre os

sujeitos inseridos na comunidade da lingua objetivada (KRASHEN 1985).

Apesar da existéncia de todas as politicas publicas garantidas apos a Constituinte de
1988 e, posteriormente, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, ainda ¢ possivel
encontrar espagos sociais onde os surdos ndo possuem seus direitos comunicacionais

assegurados.

Os direitos linguisticos propostos por Gomes de Matos (1984), na Revista de Cultura
Vozes, citados por GESSER (2009, p.83-84 Apud Brito 1993, p.79-81), discorrem acerca de
questdes atuais sobre a surdez, que devem ser tratadas e respeitadas pela sociedade: Direito a
igualdade linguistica; Direito a aquisicdo da linguagem; Direito de aprendizagem da lingua
materna; Direito ao uso da lingua materna; Direito a fazer opg¢des linguisticas; Direito a
preservacao e a defesa da lingua materna; Direito ao enriquecimento e a valorizagao da lingua
materna; Direito a aquisi¢do/aprendizagem de uma segunda lingua; Direito a compreensdo e a
producdo plena; Direito de receber tratamento especializado para distirbios da comunicagao;
Direito linguistico da crianga surda; Direito linguistico dos pais de criancas surdas; Direito
linguistico do surdo aprendiz da lingua oral; Direito do professor surdo e de surdos; Direito
linguistico do surdo como individuo bilingue; Direito linguistico do surdo como

conferencista; Direito linguistico do surdo de se comunicar com outros surdos.

O manifesto acima citado discorre a respeito dos direitos linguisticos dos surdos, de
forma a promover o respeito, dando condi¢des de igualdade linguistica. O surdo tem o direito
de adquirir a lingua materna (Libras) e de desenvolver-se linguisticamente, sendo alfabetizado
na idade correta, por meio do uso de sua primeira lingua, e podendo ter escolha (oral ou

sinais), de forma a ter atendidas suas necessidades comunicativas.

O surdo, por meio da interacdo e utilizagdo de sua lingua, exerce o direito de
contribuir com o acervo lexical de sua lingua materna, assim como de aprender uma ou mais
linguas ou variagdes linguisticas da lingua de sinais. Além de tantos outros, o surdo possui o

direito de um acompanhamento multidisciplinar para a aquisi¢do de uma segunda lingua,

»
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¢ a primeira infincia, as condigdes linguisticas necessarias para o

desenvolvimento linguistico inicial de sua lingua materna.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Quadro 1- Libras e Acessibilidade: Uma proposta para surdos e ouvintes

surdos sair do isolamento

comunicacional e ganhar
proficiéncia em sua lingua
materna, ja o0s
tiveram a oportunidade de
segunda
lingua, o qual auxiliou na
interagao

envolvidos.

ouvintes
aprender  uma

entre [

Estudo Objetivo Resultado e conclusio Formato e ano de
publicacio
O ensino de Libras | Promover a [ O ensino bilingue promoveu | Relato de experiéncia,
para surdos e | acessibilidade a inclusdo entre surdos e | inscrito para o prémio
ouvintes comunicacional entre | ouvintes da comunidade | educador nota 10, no
ambas comunidades escolar, oportunizando aos | ano de 2019

Este relato que foi nosso objeto de andlise, descrevia um projeto que tinha como

propdsito de promover a acessibilidade entre surdos e ouvintes da comunidade escolar,

buscando a integragdo entre a sala de recursos multifuncional (SRMF) e a sala do 4° ano do

ensino fundamental da EMEIEF Casa da Crianga Menino Jesus, do municipio de Alagoa

Nova- Pb. As aulas aconteciam sempre as quintas-feiras, no horario das 07h00 as 09h00 da

manha, durante o segundo semestre letivo, com o objetivo de promover: o ensino de lingua

materna para os surdos atendidos pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE); o

ensino de uma segunda lingua para os ouvintes; mas, principalmente, a inclusdo no ambiente

escolar, pois, para os surdos:

O processo educacional ocorre mediante interagao linguistica e deve ocorrer, portanto,
na lingua de sinais brasileira. Se a crianca chega na escola sem linguagem, ¢
fundamental que o trabalho seja direcionado para a retomada do processo de
aquisicao da linguagem através de uma lingua visual-espacial. Digo que a aquisi¢cao
da linguagem ¢ essencial, pois através dela, mediante as relagdes sociais, se
constituird os modos de ser e de agir, ou seja, a constituicdo do sujeito. (QUADROS,

2003, p.99)
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ouvintes, que interagiam entre si por meio das atividades propostas a partir de produgdes
textuais e culturais da comunidade surda. Além disso, foram utilizadas metodologias de
letramento visual e tecnologias assistivas para abordar as atividades trabalhadas. Tal projeto,
além de promover interacdo, resgata o surdo do isolamento na comunicacdo escolar, pois € a
partir do estimulo adequado que o surdo vai desenvolver-se culturalmente, podendo realizar
atos comunicacionais seguros, quebrando, assim, o siléncio muitas vezes existente no

contexto do desenvolvimento escolar.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Em meio a todas as politicas publicas de inclusdo que asseguram ao surdo seu direito
linguistico, esta pesquisa teve o intuito de propor e pesquisar acerca da educacao bilingue para
surdos e ouvintes, numa fonte primaria, que discorria acerca da intervencao entre a sala de
recursos multifuncional (SRMF) e uma turma de 4° ano do ensino fundamental. Por meio
desta proposta, buscou-se, através de sua praxis, algumas estratégias que garantissem esse
ensino bilingue no contexto escolar, oportunizando a interacdo entre surdos e ouvintes na

construcdo do conhecimento, sendo ele L1 (para surdos) e L2 (para ouvintes).

Pois, pensar sobre o processo de inclusdo a partir do ensino da lingua de sinais ¢
extremamente importante para a sociedade. Isto faz com que a Libras seja utilizada dentro de
um contexto, oportunizando o desenvolvimento das habilidades no uso dessa lingua que ¢

visual-motora, possibilitando uma aprendizagem significativa e funcional.

Portanto, o direcionamento realizado neste processo se destaca, pois essa interagdo
com a lingua de sinais de maneira pratica oportuniza aos envolvidos trocas linguisticas,
buscando o desenvolvimento pleno dos usuarios da lingua de sinais, assim como a
aprendizagem de uma segunda lingua para os ouvintes, sendo este um processo rico em

aprendizagens para ambos 0s grupos.
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