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RESUMO

A inclusdo educacional de estudantes surdos tem sido desafiadora, mesmo com a promulgacdo dos
direitos desses estudantes na Lei n® 10.436/2002, no decreto 5626/2005 e na Lei 13146/2015. A
experiéncia tem nos colocado diante de situagfes de surdos que tiveram seu direito a educagdo
negligenciado, requerendo, portanto, flexibilizacdes de carater significativo para romper com a condigédo
de excluidos da classe comum. O objetivo desta pesquisa € narrar uma experiéncia de flexibilizacdo
curricular para um estudante surdo do primeiro ano do ensino técnico em agropecuéria integrado ao
médio de uma institui¢do publica de ensino de um municipio de Santa Catarina. Para tanto, adoto como
percurso tedrico-metodoldgico a pesquisa narrativa a partir do contar de historias. Para analisar a
experiéncia, parto da composicdo de sentidos. Os resultados apontam que h&d muitos desafios a serem
vencidos para efetivar na pratica a inclusdo educacional do surdo, como a formacéo do professor da
escola comum para atender as diferencas, romper com o mito da homogeneiza¢do que insiste em
permanecer no contexto educacional, entre outros. Demonstram beneficios alcancados com as
flexibilizacBes curriculares adotadas para a inclusdo do estudante surdo que ao final de um ano
apresentou evolugdo nos seguintes aspectos: aprendizagem da Libras — Lingua Brasileira de Sinais;
aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua; interagdo com pares ouvintes e surdos,
inclusive com o envolvimento de estudantes ouvintes no processo de aprendizagem da Libras;
construgdo de conhecimentos académicos e de mundo. Na experiéncia vivida com o estudante surdo, a
flexibilizacdo curricular foi fundamental, mesmo havendo a necessidade de ampliar o tempo de
conclusédo do ensino médio.
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INTRODUCAO

A efetivacdo da inclusdo do estudante surdo na pratica requer que pensemos para além

da presenca fisica em sala de aula, faz-se necessario que ele tenha possibilidade de participar
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tlva ente do Wr&l&ég&fﬁ%mé@ﬁéﬁﬂgao de conhecimentos, e, principalmente, que ndo sej
desvalorizado com base em suas diferengas. Foi a partir desse pensamento, que foram
estabelecidas flexibilizagcbes curriculares que pudessem favorecer a inclusdo de um estudante
surdo de quinze anos no primeiro ano do ensino técnico em agropecuaria integrado ao médio
de uma instituicdo publica de ensino de um municipio de Santa Catarina. Esse estudante havia
concluido o ensino fundamental com pouco conhecimento em Libras e sem aprender, na
modalidade escrita, a Lingua Portuguesa. Ele ingressou na instituicdo pelas cotas destinadas as
pessoas com deficiéncia. No ato da matricula, fomos informados pela mée do estudante que
ele ndo sabia, ainda, ler e escrever em Lingua Portuguesa e que os dois se comunicavam
utilizando sinais caseiros que eles criaram no dia a dia, conforme a necessidade de interagdo e
comunicacdo entre mée e filho.

A partir dessas informacdes, houve grande alvoroco na escola. As opinides se dividiram
entre aceitar ou recusar o estudante, denunciar o fato ao poder publico e responsabilizar a escola
anterior etc. Foi entdo, como uma das professoras responsaveis pelo Atendimento Educacional
Especializado da instituicao, que percebi a necessidade de intervir e esclarecer aos profissionais,
principalmente aos docentes, que o estudante estava ali por direito e que independente da
historia educacional anterior vivida por ele, precisadvamos assumir nossa responsabilidade de
ndo somente recebé-lo, mas, principalmente, de buscar alternativas que possibilitassem seu
desenvolvimento académico-pessoal-profissional, ja que temos o compromisso com a formacéo
integral e politécnica dos estudantes e, também, com a inclusdo educacional. Assim sendo,
elaborei uma proposta de flexibilizacdo curricular com o objetivo de favorecer a inclusdo do
estudante surdo na classe comum, eliminando/minimizando as barreiras que poderiam
continuar impedindo ou dificultando esse processo. E essa experiéncia que pretendo
compartilhar na presente pesquisa, cujo objetivo geral é narrar e analisar uma experiéncia de
flexibilizacdo curricular para um estudante surdo do primeiro ano do ensino médio integrado
ao técnico em agropecuaria. Como objetivos especificos, descrever flexibilizacbes de acesso,
significativas e n&o significativas do curriculo e, ainda expor suas finalidades e problematizar
suas consequéncias. Vinculadas aos objetivos, propomos responder as seguintes questdes: 1)
como flexibilizar o curriculo para favorecer acessibilidade e inclusdo de um estudante surdo na
classe comum? 2) Quais as finalidades e consequéncias de uma flexibilizacdo curricular?

Tomo como base o conceito de adaptacdo curricular de Carvalho (2008) para elaborar
o de flexibilizac&o curricular como sendo os ajustes ou as modificagBes, das mais simples as
mais complexas, realizadas para atender as necessidades de estudantes, de maneira a ampliar

suas po:sibilidades de participacdo no processo de construcdo de conhecimentos. Opto por
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lizagéo emfég 5&?5#3@8“,09%% que o segundo termo parece carregar consigo a ideia d
um outro curriculo.

Com base em Carvalho (2008), classifico as flexibilizagdes curriculares como:

flexibilizacbes de acesso ao curriculo; flexibilizacbes ndo significativas; flexibilizacdes
significativas.
As flexibilizacBes de acesso ao curriculo referem-se aos recursos técnicos e materiais, além da
remocao de barreiras arquitetdnicas (CARVALHO, 2008). No que diz respeito ao estudante
surdo, podemos citar a presenca do tradutor/intérprete de Libras em sala de aula e também em
outros espagos organizados para desenvolvimento das situacOes sistematizadas para ensino e
aprendizagem.

Ja as flexibilizacdes curriculares ndo significativas, dizem respeito a pequenos ajustes
nos aspectos relacionais, materiais, organizativos e nos elementos curriculares (CARVALHO,
2008). Para o estudante surdo a que se refere esta pesquisa, a interacdo entre ele e o professor
no contexto escolar era mediada pelo tradutor/intérprete de Libras e os materiais de ensino
organizados de maneira a contemplarem as caracteristicas individuais do estudante, como o fato
do apoio de imagens para ampliar a possibilidade de compreensdo da Lingua Portuguesa, por
exemplo.

Nos elementos curriculares, as modificagdes podem acontecer também nos objetivos e
conteddos, acarretando algumas prioriza¢fes ou mesmo a eliminacéao de objetivos ou contedidos
secundarios; na selecdo de atividades que podem ser em maior numero para trabalhar um
mesmo conteddo; nas experiéncias de aprendizagem ou, ainda na diversificacdo das propostas
ou instrumentos de avaliagdo (CARVALHO, 2008). Vale destacar a necessidade de cautela, no
sentido de ndo ofertar menos pelo fato do estudante ter como uma de suas carateristicas a
deficiéncia.

Sobre as flexibilizacdes curriculares significativas, destaco seu carater excepcional
e a necessidade de rigorosas observaces, discussdes em equipe e com a participacao da familia
e do estudante. Essas flexibilizagdes sdo realizadas quando ha a presenca de severas
dificuldades, pois podem ser eliminados conteudos e objetivos basicos para a introdugédo de
outros ndo previstos, isso de maneira temporaria ou ndo. Podem, ainda, ocorrer flexibilizacbes
no tempo e nas avaliacGes. As flexibilizacOes significativas levam em conta as aprendizagens
e ndo o desenvolvimento integral do curriculo (CARVALHO, 2008).

Tendo como referéncia os conceitos anteriormente apresentados, compartilho
um quadro com as flexibilizagdes curriculares propostas para a inclusdo do estudante surdo:

Quadro >1 flexibilizagdes curriculares
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Acéo ou agdes que a

caracterizam

Finalidade

Flexibilizacdo de acesso ao

curriculo

Presenca do
tradutor/intérprete de

Libras durante as aulas em
contextos de aula internos e
externos  destinados  as
atividades

préticas.

Acessar os contetdos e
participar do processo a
partir da interagdo com

0S pares.

Flexibilizacdes nao

significativas

Uso de recursos visuais para

apoiar 0 estudante no
processo de compreenséo dos

contetidos (imagens, videos).

de

avaliativas alternativas, como

Realizacdo atividades
provas em libras gravadas em
video com o apoio das
tradutoras/intérpretes ou,
de

avaliagdo, como elaboragdo

ainda, outras formas

de portfélio, por exemplo.

Atividades variadas sobre um

mesmo conteldo.

adicional
de

avaliativas e sala separada

Tempo para

realizacéo atividades

para este fim.

Favorecer a compreenséo.

Possibilitar atividades
que permitam ao estudante
compartilhar suas

aprendizagens.

Favorecer o entendimento.
Favorecer ambiente
adequado e tempo necessario
das

para elaboragéo

atividades.

Flexibilizagdes significativas

Libras

como prioridade no curriculo

Aprendizagem da

do estudante.

Atender as necessidades

Especificas do estudante.
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"> . Favorecer a integracdo na
Matricula ativa nos | turma, bem como a
componentes  curriculares: | possibilidade de
Lingua Portuguesa, | envolvimento com a

Matematica, Educacdo Fisica | aprendizagem da Libras.
e Préticas Profissionais.
Considerar e valorizar os
Exclusdo da matricula nos | conhecimentos

demais componentes. construidos e 0
desenvolvimento do
Eliminacdo/substituicdo de estudante.

conteddos e objetivos basicos
até que o estudante construa | Respeito ao ritmo do
conhecimentos que 0 | estudante.

permitam  participar  do
curriculo organizado para a

maioria.

Flexibilizacdo do tempo.

Fonte: arquivos do AEE elaborados pela pesquisadora/participante.

Essas foram as flexibilizagdes propostas para o estudante e que possibilitaram sua
participasse nos processos de ensino e aprendizagem, considerando suas necessidades
especificas. Os resultados do trabalho serdo apresentados no decorrer deste texto. A seguir,
passo a apresentar a perspectiva teorico-metodoldgica utilizada para alcancar os objetivos

propostos, bem como responder as questfes de pesquisa.

METODOLOGIA

O percurso tedrico-metodoldgico usado para desenvolver este estudo foi a pesquisa
narrativa, que possibilita compreender a experiéncia como histéria vivida (living) e/ou contada
(telling). Nessa perspectiva, a narrativa é objeto e método de pesquisa. Objeto, porque nos,

pesquisadores, concentramos nossos esforcos para compreender a experiéncia estudada. E,
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anab métodJP'BAFq]&QEg”ﬁm%%D51que apresentamos e discutimos nosso objeto de estudo e,
ainda, compomos sentidos da experiéncia vivida (CLANDININ; CONNELLY, 2000,
CONNELLY; CLANDININ, 2004, 2011).

O conceito de experiéncia a que esses autores se referem baseia-se na perspectiva
Deweyana que a caracteriza pela interacdo continua do pensamento humano com o ambiente
pessoal, social e material, ou seja, a experiéncia é compreendida como:

[...] as historias que as pessoas vivem. As pessoas vivem historias e
no contar dessas histérias se reafirmam. Modificam-se e criam novas
histdrias. As histdrias vividas e contadas educam a n6s mesmos e aos
outros [...] (CLANDININ; CONNELLY 2004, p 27).

Para esses autores, a experiéncia pode ser fonte de entendimento e de conhecimento, visto que
pesquisadores narrativos estudam experiéncias de individuos no mundo e buscam maneiras de
compreender como elas sdo vividas e compostas.

Na presente proposta, caracterizada como telling ou o contar de uma experiéncia, narro
uma histéria vivida por mim, pesquisadora/participante com um estudante surdo no
atendimento educacional especializado, envolvendo a flexibilizagdo curricular.

O contexto onde a experiéncia aconteceu foi uma escola publica de um municipio de
Santa Catarina, onde o estudante surdo escolheu cursar o ensino técnico em em agropecuaria
integrado ao médio. E uma instituicio que oferece ensino médio, técnico e tecnoldgico e, ainda,
curso superior, além de formacdo continuada em diversas areas do conhecimento. Conta com
mais de mil estudantes distribuidos em varios niveis de ensino. Para estudantes publico-alvo da
educacdo especial é ofertado o Atendimento Educacional Especializado, ou seja, um conjunto
de atividades e recursos pedagdgicos e de acessibilidade, prestado de forma complementar ou
suplementar aos estudantes com deficiéncias e/ou transtornos, altas habilidades/superdotacao
que frequentam a classe comum de todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 2008).

Os textos de campo para esta pesquisa sao compostos por documentos elaborados por
mim no atendimento educacional especializado, a fim de registrar as adaptagdes curriculares
realizadas com o intuito de favorecer a inclusdo do estudante surdo na classe comum. Para
analisar esses textos, utilizo a composicdo de sentidos assumindo a interpretacdo como o
resultado da interagdo entre textos de campo e a intervencdo das nossas experiéncias pessoais
e profissionais. Sentidos podem ser compostos a partir da leitura e releitura dos textos de campo,
pensamento e compreensao sobre eles, sua escrita, reescrita e interpretacdo, ou até mesmo, a
exposicdo e discussdo em grupos de apoio (ELY; VINZ; DOWNING; ANZUL, 2001).

RESULTADOS E DISCUSSAO
>
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Foram muitos os resultados positivos apresentados pelo estudante desde o inicio da
efetivacdo das adaptacOes propostas para o atendimento as necessidades dele. Essas adaptacdes
tiveram inicio em 07/02/2018. Ao final do semestre letivo, em julho de 2018, o estudante
apresentava desenvolvimento significativo na Libras, a ponto de ndo mais ser compreendido
pela mée. Todas as vezes que eles necessitavam de estabelecer didlogo, ele enviava um video
para uma das intérpretes que fazia a traducdo para a Lingua Portuguesa, a fim de que a mée
pudesse entendé-lo. Para que ele ampliasse seus conhecimentos sobre a Libras, foram
envolvidos profissionais como: professor de Libras; tradutor/intérprete de Libras; professor de
AEE, além do convivio com pares surdos proficientes em Libras fora do
contexto educacional.

O professor de Libras atuava em dois momentos especificos, no AEE em Libras, a fim de
que o estudante pudesse ter melhor acesso aos contetdos desenvolvidos em sala de aula; no
AEE de Libras, possibilitando a ampliacdo de conhecimentos sobre a Libras. O professor de
AEE atuava no ensino de Lingua Portuguesa como segunda Lingua, com o apoio do
tradutor/intérprete de Libras. Esses momentos sdo orientados para o AEE para surdos (Brasil,
2008).

A interagdo com pares surdos ocorreu em alguns encontros, as sextas-feiras no
periodo noturno, em que uma das intérpretes realizava um encontro para surdos em sua
residéncia e que tinha como regra a interacdo somente a partir da utilizacdo da Libras. Houve
também a participacao do estudante em uma plataforma de ensino em Libras online, Plataforma

“surdo para surdo”, disponivel em: https://surdoparasurdo.com.br, a fim de que ele pudesse

interagir com tutores surdos em Lingua de Sinais uma vez por semana na sala destinada ao
AEE.

Com a evolucédo apresentada na Lingua de Sinais, foi possivel a matricula do estudante
em mais dois componentes curriculares, histéria e geografia, a partir de agosto de 2018.

A convivéncia com o estudante surdo, alem do trabalho colaborativo com o professor de
atendimento educacional especializado e intérpretes/tradutores de Libras, possibilitou aos
professores e outros profissionais da educacdo a construcdo de conhecimentos sobre o surdo,
0S recursos que apoiam 0s processos de ensino e aprendizagem desse estudante, bem como a
elaboragdo, execugdo e vivéncia pratica de flexibilizacbes de acesso ao curriculo;

flexibilizagOes ndo significativas; flexibilizagdes significativas.
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erum eslﬂrdé&ézé’BPEYS“F{‘%%EZdla motivou alguns ouvintes a se interessarem e aprenderem
a Libras. Particularmente, consegui avancar dos conhecimentos basicos em Libras para o nivel
intermediario em um processo de formacéo que pretendo ampliar para o avangado.

Ao final do ano letivo de 2018, o estudante conseguiu concluir com éxito as disciplinas
cursadas, possibilitando a equipe de AEE, composta pelo docente de AEE, pedagogo e
psicologo, estabelecer a¢bes futuras, como a insercdo das outras disciplinas que compdem o
curriculo do curso e que o estudante ndo teve acesso durante o primeiro ano na instituicao.

A experiéncia com o estudante surdo levou-nos a inimeras reflexdes durante as
reunides pedagdgicas, principalmente sobre a necessidade de estruturarmos agdes formativas
sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncias na classe comum.

Para além das aprendizagens académicas do estudante, considero fundamental apontar as
aprendizagens sobre a vida, ou seja, a ampliacdo do conhecimento de mundo do estudante
surdo, além da desconstrucdo de preconceitos que ele sustentava. Em ocasido de um trabalho
de leitura de um texto sobre a utilizagéo de c&o-guia por pessoas cegas, citamos uma professora
da instituicdo e mostramos uma foto. O estudante duvidou que uma pessoa cega pudesse ser
professor, foi entdo, que buscamos imagens da professora em situacdo de aula,
palestra ou outros trabalhos que o apoiaram na desconstrugéo do preconceito. Outra experiéncia
nesse sentido foi apresentada pelo estudante em forma de questionamentos envolvendo o
processo de eleicdo vivido pelo pais. As duvidas surgiram durante as aulas, pois 0s estudantes,
mesmo ndo votando devido a idade, queriam expor seus posicionamentos politicos, aléem de
problematizar a escolha de candidatos pela familia. Nessa experiéncia, o estudante surdo
questionou o que era 0 voto? Quem votava e por qué? Pode também, ampliar
ainda mais seus conhecimentos, vivenciando a organizacdo para elei¢cdo do grémio estudantil
da escola, desde a apresentacdo até acompanhamento das campanhas e votacdo para escolha do
grupo que ficaria a frente na representacao e lutas pelos interesses dos estudantes.

A fim de interpretar os resultados da pesquisa, percebo a necessidade de retomar as
questdes propostas no estudo e apresentar as possiveis respostas, considerando a experiéncia
vivida e narrada. Sdo elas:

1) como flexibilizar o curriculo para favorecer acessibilidade e inclusdo de um estudante surdo
na classe comum? Primeiro, € fundamental conhecer a historia do estudante para somente
depois analisa-la e propor agGes. Por mais que haja estudos j& realizados sobre o tema
“Educacao e inclusao de surdos”, ndo ha receitas prontas, visto que cada ser € Unico, singular e

precisa ser considerado conforme suas peculiaridades. Assim, & necessario conhecer as

>
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ncias pa@zﬂgs%‘]é"g%@gﬁ?tlg] analisar as possibilidades no presente, a fim de projeta
acOes para o0 agora, bem como mudancas necessarias no futuro.

2) Quais as finalidades e consequéncias de uma flexibilizacéo curricular? Além de possibilitar
0 acesso ao curriculo e atendimento as necessidades especificas de um estudante com
deficiéncia, ha que se considerar que é possivel que haja prejuizos para o estudante, como a
ampliacdo do tempo para concluséo do curso e, consequentemente entrada tardia no mundo do
trabalho, ao passo que geralmente os estudantes concluem o ensino medio e ja buscam
colocacéo profissional. Além disso, mesmo que sem intencdo, acabamos por estabelecer limites
ao estudante ao propomos uma flexibilizagdo curricular significativa, quando na realidade
parece extremamente complexo determinar o que o individuo pode ou ndo aprender. Por isso,
é fundamental agir com cautela na proposicéo de flexibilizacbes

curriculares, especialmente aquelas significativas.
CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos com a presente pesquisa, que a inclusdo do estudante surdo na classe
comum trouxe muitos beneficios para o estudante, mas também para toda comunidade escolar,
pois nos permitiu aprender com a experiéncia e projetar mudancas futuras para melhor atender
as diferencas dos estudantes.

Observamos também que temos inimeros desafios a serem vencidos, como a concepgao
de curriculo como algo rigido que alguns profissionais da educacédo ainda defendem e insistem
em colocar em prética, o que acaba por dificultar o processo de inclusdo. Nessa perspectiva, ou
seja, da educacdo inclusiva do surdo, o curriculo precisa se aberto e flexivel, o que nédo significa
estruturar e desenvolver outro curriculo, mas possibilitar aprendizagens significativas,
incluindo aspectos da realidade, motivando a participacédo e a construcao de conhecimentos por
parte de todos. Requer, também, que se leve em conta a pluralidade e o fato de que todos podem
aprender, ainda que em ritmos e estilos variados, o que inclui modificacdes em nivel individual

para atender as necessidades de cada estudante.
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