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INTRODUCAO

A formacao do professor esta impregnada por sua histéria de vida, pelo meio em que atua
e por condigdes socioecondmicas. Uma boa parte do que eles sabem sobre o0 ensino, sua funcao
e sua pratica sdo adquiridos como fruto da vivéncia, principalmente da socializagcdo enquanto
aluno (TARDIF, 2005). Seu campo de formagéo estd subordinado ao controle administrativo,
politico e ideoldgico do Estado (NOVOA, 1995). A mudanca de um olhar administrativo para
um ideoldgico, por vezes resulta em conflitos politicos que afetam as escolas e o contexto
educativo em sua totalidade.

Muitas iniciativas publicas de formacdo continuada na educacao adquirem caracteristicas
de programas compensatorios e ndo propriamente de atualizacéo e aprofundamento. Elas tém a
finalidade de suprir aspectos da ma formacdo docente, contrariando o propoésito inicial previsto
em discussdes internacionais que seria o de aprimoramento profissional para trazer avancos,
inovacoes, dar sustento a criatividade pessoal e a de grupos profissionais (GATTI, 2008).

Sobre as conjecturas teoricas relativas a formacgédo docente percebe-se que, na perspectiva
inclusiva, elas se apresentam como tema central em diversos estudos e analises, tornando-se
ferramentas necessarias e contemporaneas no desenvolvimento de préaticas no cotidiano escolar
(VIEIRA et al, 2020). E pensando no sujeito/aluno, nesse ambiente, problematizando suas
vivéncias, experiéncia, colocando-o como foco central para problematizar acbes mais
“inclusivas” - que o professor, por meio de sua formagdo pode romper barreiras significativas
no processo de ensino-aprendizagem (VIEIRA et al, 2020). Pensar na formacgédo de professores

sob a perspectiva inclusiva converge em diversos momentos para questdes teoricas tratadas por
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autores que serdo apresentados, levando as necessidades de compreensio cada vez mais forte
de politicas nacionais de educagdo e dos sujeitos que, por si sO, sao diversos.

No Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014), a formacdo de professores assume um
destaque no que se refere ao seu desenvolvimento em diversas perspectivas, especialmente no
que concerne a educacio inclusiva. E cada vez mais necessario compreender como se estabelece
a formacdo de professores no Brasil. Como ela é tratada e quais as possiveis limitacbes no
campo do cotidiano escolar. Uma vez que essa lacuna de conhecimento é percebida pelo Estado,
consolidando-se como objeto na meta 16, apresentando-se a formacdo docente como eixo
central (PNE, 2014).

O presente estudo tem como objetivo analisar a literatura cientifica, para conhecer como
autores da area constroem e estabelecem o discurso de formagdo docente na perspectiva

inclusiva e refletir sobre as dificuldades no cotidiano escolar.
METODOLOGIA

Realizou-se uma pesquisa bibliografica integrativa, de carater exploratorio e qualitativo
(GIL, 2008) entre junho a outubro de 2021. Utilizando os seguintes descritores: “Educacdo”,
“Educacdo Inclusiva “e “Formacdo de Professores”. Foram selecionados artigos, livros,
dissertacdes, cartilhas, documentos e leis disponiveis no Google académico, Scielo e Educapes.

Como critérios de inclusdo, se definiu trabalhos da area tematica de Ciéncias Sociais Aplicadas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentam-se aqui 2 linhas de discussdo. A primeira se refere as perspectivas da incluséo
escolar no cotidiano das aulas e seus aspectos gerais. A segunda inclina-se sobre os desafios
dos professores no contexto escolar e reforca a importancia da formacéo docente.

Observa-se que a educacdo inclusiva ainda é um desafio nos sistemas educacionais.
Mudancas de paradigmas ao longo da historia representaram avancos, mas ainda nao
contemplam essa questao plenamente. Nao se trata apenas de inserir estudantes com deficiéncia
ou necessidades educacionais especiais no ensino regular; é preciso estabelecer relacGes
eficazes que possam favorecer atendimento igualitario para que todos se sintam, de fato,
incluidos no contexto escolar e social (SKLIAR, 2015).

Sob a perspectiva social, é preciso se estabelecer um movimento capaz de alargar as

discussdes sobre educacéo inclusiva e consolidar as leis vigentes sobre politicas publicas. Para
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issoNe necessafid 162 FAHEE A R inidade escolar participe ativamente na construgéo deste
debates. Cabe as redes de ensino, em seus projetos pedagdgicos, definirem objetivos, principios
e metas a serem perseguidos em suas acOes de atendimento aos estudantes. Deve se resguardar
direitos, dentre eles o de aprendizagem para o desenvolvimento da autonomia e o exercicio
pleno da cidadania (COVRE et al, 2019).

Ao direcionar esses apontamentos para 0 contexto da escola, conjecturam-se diferentes
desafios na materializagdo de aulas com base inclusiva. O professor, muitas vezes, nao
consegue lidar com desafios, quando um aluno tem deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especiais. Ele se sente despreparado e incapaz de criar condi¢des para a efetiva inclusdo. A
Escola deve estar atenta a essas questdes. Deve avaliar se 0 docente esta preparado e dar énfase
a disponibilidade e responsabilidade de toda equipe (SKLIAR, 2015). A formagéo do educador
deve envolver um processo continuo, onde ele precisa ir além da sua presenga em cursos e agoes
voltadas a mudangas no processo de ensino-aprendizagem (CIANTELLI; MILK & MALIK,
2013). Vygotsky defendia que o professor deve buscar a formacéo necessaria para poder atuar
ndo apenas nos déficits do aluno, mas na identificacdo de suas potencialidades. Ele deve
também se atualizar como educador no processo de mediacdo (ARAUJO. F, 2017).

Enfatiza-se que criancas e jovens com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)
devem ter acesso a escola regular e adaptar se, por meio de uma pedagogia centrada que possa
atender as suas necessidades. As escolas regulares que seguem esta orientacdo, sdo as mais
capazes de combater atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e coesas,
construindo uma sociedade inclusiva visando uma educacgédo para todos (ARAUJO. P, 2017).
Vale ressaltar que nem sempre ter necessidades educacionais especiais significa possuir uma
deficiéncia (fisica, intelectual ou sensorial). Qualquer individuo esta sujeito em algum momento
da sua vida a demandar um apoio educacional especifico em seu processo de aprendizagem.

Para acolher os alunos corretamente, é preciso entender que, além da falta de formacao
profissional adequada, outros aspectos que permeiam o processo de inclusdo de pessoas com
necessidades especiais na escola envolvem também a falta de recursos e materiais, as barreiras
arquitetonicas, fisicas e atitudinais humanas que permeiam as praticas pedagogicas no que se
refere a inclusdo (MARQUEZE & MAVAZZI, 2011).

Com a auséncia de formacdo docente adequada, os grandes desafios da Inclusdo no
cotidiano escolar se expandem. Através de um processo de reflexdo e pensamento critico no
contexto escolar, as praticas pedagogicas podem ser compreendidas e ampliadas (CRUZ, 2007).
Nesse aspecto, evidencia que os professores necessitam considerar a informacéo e a formagéo

constante como um aparelho permanente de trabalho (MEIRIEU, 2002). Com isso, podem
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eqndeguir dar I BBE HREELIERAES advindas das subjetividades da constituicio dos sujeito

unicos, possibilitando-os a inclusdo solida e imprescindivel.

H& um consenso nas pesquisas e discussdes académicas quanto a reiterada necessidade
de uma formacdo docente constante e adequada a atender as demandas especificas dos alunos
em suas inteiras diversidades (CRUZ, 2007). A formacgdo deve ser pensada em contextos
diversos, dindmicos e complexos, tal seja em uma sala de aula, um patio ou quadra. Também,
reitera-se que é de suma importancia que o professor participe (de modo critica) de formacbes
que lhes permitam acompanhar e vivenciar as transformacdes pelas quais passam a sociedade
(SANTOS, 2019).

Nota-se entdo que, o processo de formacdo docente é compreendido no contexto
académico, profissional e no campo das politicas publicas como sendo de grande relevancia,
em especial no desenvolvimento docente, na melhoria de praticas mais inclusivas (COELHO
& ALMEIDA, 2020). Este mesmo autor afirma que a formacdo docente € um processo
infindavel, com a perspectiva que sempre existira o que aprender, compreender e refletir.

Com isso, observou-se que o pensamento pedagdgico/cientifico, ora apresentados nas
discussdes supracitadas, se constroem de forma solida, visando o desenvolvimento humano e
social, sempre considerando o sujeito em sua integridade. Ao olhar o cotidiano escolar - que se
pode chamar de chao da escola - nota-se que ainda had um abismo gigantesco entre o pensamento

pedagdgico/cientifico e as praticas desenvolvidas na escola, em especial na pratica docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o que foi observado na literatura e vivenciado no cotidiano escolar, entende-se
que, apesar dos avancos, ha lacunas no campo educacional.

A formacdo continuada em vez de preparar o docente para atender ao aluno com
necessidades especificas é feita muitas vezes de modo compensatorio para suprir a formacéao
inicial deficiente. Ela deveria ser pensada desde o inicio para que o professor esteja apto a
acolher o aluno plenamente tendo ele ou ndo necessidades especiais. Reflexdes criticas ao longo
de todo tempo, devem ser construidas visando emancipar e evoluir praticas docentes.

Observa-se que, seja pela 6tica docente ou discente, os desafios no contexto escolar e suas
vivéncias no cotidiano interferem diretamente nas relacdes de praticas inclusivas. Para reduzir
as dificuldades de uma efetiva inclusdo dos alunos em aulas é importante que o docente, a escola

e 0 poder publico atuem de forma integrada, compreendendo a importancia e a necessidade de
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dar oportunidade a todos. A Escola ndo deve se limitar a vencer momentaneamente barreiras
pontuais e sim, consolidar o direito de acesso ao ensino, sem distingdo nenhuma.

Por fim, percebe-se, de acordo com os pressupostos tedricos analisados, que uma das
ferramentas mais eficientes e eficazes nas rupturas de préaticas docentes segregadoras nos
cotidianos das aulas, sdo as formagdes continuadas constantes, com atributos de reflexdes

criticas e problematizadoras dos cotidianos e sujeitos escolares.
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