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Resumo: O ensino de lingua em sua acepcao tradicional vem, ha muito, sendo alvo de reflexdes e
produgdes. Andlises a respeito das praticas/posturas do professor em sala de aula, consideracdes sobre
os livros didaticos em circula¢do na esfera escolar, bem como debates relativos ao curriculo tém
constituido o anseio de fazer com que a aprendizagem da lingua ocorra de maneira mais funcional,
mais dialégica. Evidenciam-se, nesse cenario, as diversas investigacdes realizadas em relagdo ao livro
didatico e o ensino de lingua, visto que esse elemento — o livro didatico — circula no 4mbito escolar
como instrumento mediador, e detentor do saber, do processo de ensino aprendizagem do aluno. Frente
a esse panorama, nos debrugcamos sobre dois exemplares distintos de livros didaticos, utilizados tanto
na rede publica quanto na rede privada no estado da Paraiba, com vista a verificar se o ensino de
gramatica esta sendo proposto estabelecendo-se uma relacdo entre o procedimento metodologico e a
perspectiva dialogica da linguagem ou se os materiais isolam os aspectos semanticos e estilisticos da
lingua, fazendo com que a gramatica se degenere em escolasticismo. Metodologicamente, fizemos o
recorte de um conteudo gramatical, a saber, os periodos compostos por subordinagao, para constituir o
corpus de nossa observagdo, que teve como norte teorico os estudos do Circulo de Bakhtin (2013,
2016, 2017). Acerca dos resultados da analise, verificamos a necessidade de mudanca no que tange ao
ensino de gramatica, pois a abordagem do ensino de lingua ainda esta arraigada a terminologias e
conceitos, distanciando-se da reflexdo e autonomia, como também de uma concep¢do de lingua, a
partir de usos situados, enquanto dialdgica e funcional.

Palavras-chave: Gramatica. Estilistica. Livro didatico. Ensino.

CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino de gramatica sempre foi foco de discussdes e iniciativas com vistas a
proporcionar a aprendizagem da lingua de maneira mais funcional. Dentre esses estudos,
encontram-se as reflexdes do tedrico russo Mikhail Bakhtin, intitulado Questoes de estilistica
no ensino de lingua, lancado em 2016 pela Editora 34. Essa obra nos viabiliza apontamentos
relevantes acerca do ensino de lingua, mais detidamente, sobre o ensino de gramatica para o
ensino médio, coligidos a partir da experiéncia e das praticas pedagdgicas de Bakhtin,
enquanto professor de escolas secunddrias na Russia. Afora as reflexdes bakhtinianas terem
sido engendradas ha décadas, podemos afirmar que figuram como contemporaneas, pois nos
conduzem a (re)pensar a pratica tradicional do ensino de lingua materna, tdo discutida na

atualidade.
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E sabido por todos aqueles que constituem o ambiente escolar que o livro didatico é o

instrumento mais utilizado para mediar o conhecimento, assim, torna-se necessario verificar,
nesse suporte, como o ensino de gramatica estd sendo construido a partir de uma relagdo entre
o procedimento metodoldgico e a perspectiva dialdgica ou se acaba por isolar os aspectos
semanticos e estilisticos da lingua, implicando na degeneracdo da gramatica em
escolasticismo’.

Na percepgao de Bakhtin, o ensino de gramatica deve considerar a estilistica, ou seja,
o modo de selecdo, apropriagdo e o uso das formas sociais da linguagem; e afirma que varios
professores de sua época de atuacdo ndo conseguiam estabelecer esse didlogo entre a
estilistica e o contetido gramatical abordado, assim como, os alunos sentiam dificuldade para
apreender os objetivos de se aprender tal contetido. Frente ao contexto, o referido autor criou
um projeto metodoldgico, partindo de uma questio especifica: a analise do periodo composto
por subordinagdo, e obteve €xito.

Posto isto, mesmo cientes de que introduzir o aluno na lingua viva e criativa exige
metodologias diferenciadas e criativas, acreditamos que a presenga de um material didatico
adequado pode colaborar para esse objetivo. Tomamos por hipdtese o seguinte
questionamento: os livros didaticos podem se constituir como instrumentos para um ensino de
lingua concatenando gramatica, leitura, escrita, producao de sentidos e autoria? Uma vez que,
apos tantas décadas de (re)elaboragdo de material didatico, muitos autores denotam trabalhar
na perspectiva dialégica do discurso, nosso objetivo neste artigo ¢ verificar se os livros
didaticos selecionados apresentam propostas didaticas tendo como referencial as
contribui¢des oriundas da Teoria dialdgica do Discurso. Acreditamos, assim, que um material
didatico satisfatorio, somada a uma instrucao flexivel e diligente contribui sobremaneira para
o processo de desenvolvimento da individualidade linguistica do aluno, acarretando na

mobilizacdo de saberes € em uma atuagao mais eficiente na sociedade em que se insere.

1. TEORIA DIALOGICA E ESTILISTICA PARA O ENSINO DE LINGUA

O ensino sob a perspectiva bakhtiniana ¢ possivel. Afinal, o espaco da sala de aula
configura-se como “um certo horizonte social tipico e estavel para o qual se orienta a criagao

ideologica do grupo social e da época a que pertencemos; [...]” (VOLOCHINOV, 2017, p.

1 Derivado da Escolastica, o adjetivo refere-se ao método dominante de ensino das universidades medievais, em que

dialogava o pensamento racional com a fé cristd (tendo como destaque a dialética). Para aprofundamento do tema, sugere-se
a leitura de: JOSEPH, 1. M. O #rivium: as artes liberais da logica, gramatica e retérica. Sao Paulof & Realizagdes Fditara,
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205), isto €, um cenario de interagdes e trocas de saberes entre professor-alunos e aluno-aluno,

de modo que, as escolhas realizadas na lingua sao perpassadas por tons emotivo-volitivos que
envolvem o conteudo inteiro do sentido do pensamento na a¢do e o relacionam com o existir-
evento singular (BAKHTIN, 2010, p. 87). Nesse elo, a dialogia configura-se como uma
relacdo entre forgas sem que, no entanto, haja ganhadores ou perdedores, visto que, as forcas
convivem e interagem tensamente, sendo contraditorias em muitos casos, numa luta
ideologica que resulta em alguma transformagao para ambas.

Para Bakhtin, essa tensa relagdo ¢ possivel em sala de aula, sem que seja necessario
ditar o percurso ao aluno e sim estimula-lo a pensar e interagir. E preciso estar ciente de que o
processo de aprendizagem ocorre em contato com o outro € que € esse outro quem direciona
as nossas agdes, de forma que uma conversa, por mais trivial que ela seja, ¢ repleta de
interpretagdes das palavras dos outros, uma vez que o prisma dialdgico opde-se a visdo de
linguagem como algo automatico, mecanico, autoritario e monolégico.

Sob o ponto de vista do dialogismo, as relagdes de sentido estabelecidas ocorrem no
campo discursivo € ndo puramente no campo linguistico, j& que o discurso existe nos
enunciados produzidos por um sujeito para outro sujeito. Convém ressaltar que as relagdes
dialdgicas sdo possiveis ndo sé entre enunciagdes completas, mas entre qualquer parte do
enunciado, inclusive na palavra isolada; ocorrendo, ainda, entre estilos de linguagens, dialetos
sociais, nas varias vozes materializadas nos diversos estilos sociais desde que entendidos
como determinadas posi¢des semanticas.

Mesmo sendo a teoria dialdgica amplamente difundida e aparentemente aceita,
professores e materiais didaticos parecem esquecer de que ndo existe relacao dialogica
tomada no aspecto puramente sintdtico; quando isso ocorre a aula de lingua portuguesa deixa
de ser um momento de estudo da lingua viva/funcional. Nesse ponto, Bakhtin acredita que
entender e trazer a Estilistica” para sala de aula pode mudar esse cendrio, pois conduz o aluno
a refletir sobre os efeitos estilisticos produzidos pelas escolhas sintaticas ao utilizar a lingua.

Em sua estilistica, Bakhtin ¢ influenciado pelo contexto académico pds-Revolugdo de
1917, produzindo suas formulagdes a partir da producio de Vinogradov, autor que abordou a
estilistica nos dominios da literatura, gramatica russa, estilistica e linguistica. No entanto,
Bakhtin ndo reconhece o método formulado por Vinagradov, tendo em vista que a estilistica
linguistica proposta ndo enfoca a funcdo propriamente artistica do estilo. A estilistica
metalinguistica de Bakhtin preconiza que as vozes sociais, as relagdes dialdgicas, a juncio das

2 Para compreensdo acerca da estilistica russa, sugerimos as leituras de Retdrica, de Milhail Lomondssov e
Corre¢do da pureza da lingua russa: estudo experimental de uma gramatica estilistiga yusspy de3 Vassili
Tchernichiov. contato@conbrale.com.br
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réplicas do didlogo em uma s6 voz, a antecipacao do discurso do outro sdo essenciais. Em seu

livro Questoes de Estilistica no Ensino de Lingua (BAKHTIN, 2013, p. 24-25), o autor afirma

que

“Toda forma gramatical é, ao mesmo tempo, um meio de representagdo. Por isso,
todas essas formas podem e devem ser analisadas do ponto de vista de suas
possibilidades de representagdo ¢ de expressdo, isto ¢ esclarecidas ¢ avaliadas de
uma perspectiva estilistica.”

Evidenciando o seu pensamento de que as aulas de gramatica sdo distantes do principio
dialégico. Segundo o estudioso, pela articulagdo entre gramatica e estilistica é possivel, por
exemplo, na analise de periodos compostos por subordinagao sem/com conjuncao, os distintos
efeitos de sentido que uma sentenga pode produzir no curso do discurso. H4, desse modo,
segundo o autor, a urgéncia em rever o ensino de gramatica e, para tanto, a estilistica figura
como uma forma de “ajudar os alunos a entender o que muda quando escolho esta ou aquela

palavras, esta construgdo sintatica em lugar de outra” (BAKHTIN, 2013, p. 14).

2. DA SELECAO DOS LIVROS DIDATICOS

Muitas sao as colegdes de livros didaticos destinadas ao ensino de lingua ofertadas
pelo mercado editorial, de maneira que foi preciso estabelecer critérios para selecao dos livros
a serem analisados. O primeiro critério estabelecido foi uma breve pesquisa com professores
atuantes em escolas publicas e privadas para tomarmos conhecimento sobre os livros
utilizados por eles para realizar pesquisas e atividades. Desse modo, chegamos aos livros
Portugués Linguagens, de William R. Cereja e Thereza C. Magalhdes (Volume tnico, Editora
Atual, 2013) e Ser Protagonista, organizado por Ricardo G. Barreto (Edigdes SM,
2010).Como segundo critério, recortamos os volumes destinados ao 3° ano do Ensino Médio
por ser neles que sao trabalhadas as oragdes subordinadas.

Nos primeiros passos de nossa analise, buscamos informagdes acerca da proposta do
material elaborado no Manual do professor, presente ao final de cada livro didatico (doravante
LD). Vejamos algumas passagens que norteiam as orientagdes acerca do ensino de lingua e

producao em cada LD:

Portugués Linguagens (Cereja ¢ Magalhaes, 2013) Ser Protagonista (Barreto, 2010)

Lingua: uso e reflexdo A reflexio linguistica

“O conceito de gramdtica no texto vigente nas| |“Nosso ponto de partida € o ja classico livro de Sirio
escolas hoje ¢ diferente daquilo que a linguistica| |Possenti Por que (ndo) ensinar gramatica na escola) ,
textual toma por objeto.” (Manual do professor, p. 30, | |como sabiamente afirma o autO(Bwlggez sliscussdo

contato@conbrale.com.br
www.conbrale.com.br
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grifo dos autores)

“Quando nos propomos a estudar a gramadtica no
texto, supde-se que pretendemos ler o texto pela
perspectiva da lingua, isto ¢, dos recursos linguisticos
utilizados pelo autor para criar sentido naquele texto
e naquela situagdo de producdo.” (Manual do
professor, p. 31)

sobre a pertinéncia ou nao de ensinar gramatica na
escola, passa pelo entendimento sobre o que seja
“gramatica”. ” (Manual do professor, p. 16, grifo do

organizador)

“Nela (se¢do Lingua Viva), os conhecimentos
construidos ao longo do capitulo sdo problematizados
e extrapolados em sua relagdo com os usos efetivos da
lingua por seus usuarios, por meio da leitura e analise
de textos variados.” (Manual do professor, p. 319,
grifo nosso)

Producio de texto

“Como na edigdo anterior, também esta edi¢do adota
a perspectiva de trabalho centrada nos géneros do
discurso, sem deixar de lado alguns aspectos
relacionados com a tipologia textual [...].” (Manual
do professor, p. 18)

“O ensino-aprendizagem de producdo de textos a
partir da perspectiva dos géneros leva a redefini¢do
do papel do professor [...].” (Manual do professor, p.
23)

“Com o trabalho de produgdo textual centrado nos
géneros, o ato de escrever ¢ dessacralizado e
democratizado: todos os alunos devem aprender a
escrever todos os tipos de texto.” (Manual do
professor, p. 23, grifo dos autores)

A producio de textos

“Nesta colegdo, o enfoque no trabalho com produgéo
de texto se ampara na teoria de géneros textuais de
DOLS & SCHNEUWLY. Derivada da teoria
bakhtiniana dos géneros do discurso.” (Manual do
professor, p. 20)

“Da citada defini¢do de Bakhtin, julgamos de suma
importdncia frisar a expressdo ‘“relativamente
estaveis”. Isso significa que a realizagdo de cada
género comporta variacdes determinadas por fatores
diversos, por isso esta colecdo ndo apresenta os
géneros estudados como modelos rigidos e, sempre
que necessario, oferece ao aluno mais de um exemplo
de realizagdo do género.” (Manual do professor, p. 24,
grifo dos autores)

Ap0s a leitura dos manuais para auxilio dos professores, evidencia-se que ambos os
LDs estio pautados na perspectiva dialdgica-discursiva de estudo da lingua. As propostas sao
de um ensino de lingua em uso, viva socialmente, inter-relacionada com a produgao textual,
enquanto a producdo de textos pauta-se na diversidade de sentidos que podem ser formulados

a partir das escolhas linguisticas.

3. HA UMA ABORDAGEM ESTILISTICA NO PROCESSO DE ENSINO DE LINGUA
NOS LIVROS DIDATICOS?

Foge ao nosso objetivo realizar um diagnostico geral sobre os livros didaticos
direcionados ao ensino de lingua para o Ensino Médio. Contudo, acreditamos que refletir
acerca das abordagens escolhidas pelos livros selecionados, sendo estes tdo bem conceituados
entre os profissionais da educacdo e em todo o pais, fornece-nos uma possibilidade de
avaliacdo desse recurso didatico tdo estimada no ambito escolar. Conforme foi exposto
anteriormente, acreditamos que o processo de aprendizagem depende, em grande parte, da

metodologia adotada pelo professor e dos objetivos tragados para um determinado contetdo.
(83) 3322.3222
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E sabido que a cada novo langamento, as cole¢des asseguram cada vez mais ensinar a
mobilizacao da lingua, proporcionando o acompanhamento das transformagdes socioculturais,
de modo que ao alunos tornem-se aptos a expressar ¢ compreender todo e qualquer tipo de

informacgdo, oriundas das mais diversas esferas sociais. Com as colecdes em andlise parece

ndo acontecer diferente, vejamos suas apresentacoes:

Portugués Linguagens (Cereja e Magalhaes, 2013)

Ser Protagonista (Barreto, 2010)

“Prezado estudante,”

“No mundo em que vivemos, a linguagem perpassa
cada uma de nossas atividades, individuais e
coletivas. Verbais, ndo verbais ou transverbais, as
linguagens se cruzam, se completam e se modificam
incessantemente, acompanhando o movimento de
transformag¢do do ser humano e suas formas de
organizagdo social.” [...]

“Esta obra pretende ajuda-lo na desafiante tarefa de
resgatar a cultura em lingua portuguesa, nos seus
aspectos artisticos, historicos e sociais, e, a0 mesmo
tempo, cruza-la com o mundo contemporaneo [...].”

“Enfim, este livro foi feito para vocé, jovem
sintonizado com a realidade do século XXI que,

“Caro estudante,”

“As novas tecnologias permitem o0 acesso a um
enorme acervo de informacdes; Ao mesmo tempo,
trazem desafios: como processar ¢ comparar de forma
critica esses conteudos, indo além da superficialidade?
Como transformar  tanta informagao em
conhecimentos que contribuam para a formacdo de
cidaddos éticos e auténomos, em vez de simples
consumidores das novidades do momentos?”’

“Aqui, vocé encontrara diversas manifestacdes da
nossa lingua, que ¢é patrimonio de todos. [...]”

“Literatura, Linguagem e Producdo de texto. Trés
caminhos para vocé aprofundar sua leitura do mundo
e para estimular sua participagdo ativa na sociedade

dindmico ¢ interessado, deseja, por meio das| |do século XXI.”
linguagens, descobrir, criar, relacionar, pesquisar,

transformar...viver intensa e plenamente”

A partir do posicionamento dos autores/organizador e da relevancia dos fundamentos
bakhtinianos para o ensino, partimos para a observacao. Nos debrugaremos, primeiramente,
sobre Portugués Linguagens e, em seguida, nos voltaremos para o Ser protagonista, a divisdo
se da para facilitar a disposi¢do da reflexdo. O estudo dos periodos compostos por
subordinagdo estdo distribuidos nas unidades 7 e 8. As oragdes subordinadas substantivas e
adjetivas encontram-se na unidade 7, nos capitulos 45 e 48, respectivamente. J4 os oragdes

subordinadas adverbiais estdo na sec¢ao 8, no capitulo 52.

O capitulo designado ao estudo da gramatica intitula-se “Lingua: uso e reflexdes” e no
que concerne as oragdes subordinadas, os trés capitulos t€ém a mesma disposi¢do, em cinco
etapas: 1. Construindo o conceito; 2. Conceituando; 3. A concordancia na constru¢do do
texto; 4. Semantica e discurso e 5. Para compreender o funcionamento da lingua. Destacamos
que todas as etapas sdo propostas atividades e que as oracdes reduzidas sdo trabalhadas na
etapa “Conceituando”. A observagao dos capitulos nos conduziu a percep¢ao de semelhangas

no itens avaliativos no que diz respeito ao ensino da lingua, de maneira e hds déterérmds
contato@conbrale.com.br
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especificamente ao topico “Exercicios”, situado apos a etapa 5, para andlise de algumas

questdes com objetivo de observar se a estilistica ¢ contemplada em alguma delas. Iniciemos
pela etapa “Para compreender o funcionamento da lingua”, no tépico Exercicios, p. 492, com

uma atividade em que o aluno deverd estudar a ora¢do subordinada substantiva. Vejamos:

Leia ou cante os versos da cancao & iir, de Tom Jobim e Vinicius de Morais, e responda as Questges

Eu sei que vou te amar

Eu sei que vou te amar

Por toda a minha vida eu vou te amar

Em cada despedida eu vou te amar
Desesperadamente, eu sei que vou te amar
E cada verso meu serd

Pra te dizer que eu sei que vou te amar

Eontoiaaminhaivida Eu sei que vou sofrer
Eu sei que vou chorar A eterna desventura de viver
A cada auséncia tua eu vou chorar A espera de viver ao lado teu
Mas cada volta tua hd de apagar Por toda a minha vida
O que esta auséncia tua me causou (Fermata do Brasil/Editora Musical Arapua Ltda.)
1. Observe o primeiro verso de cada uma das estrofes: a) Qual é o objeto direto desse verbo em cada
5 um desses perTodos? que vou te amar, Gue vou chorar, que vou
Eu sei que vou te amar soifer, respectvamente.

b) O que a repetigao dessa estrutura sintatica

Eu sei que vou chorar % e
sugere quanto aos sentimentos do eu lirico?

Eu sei quevad sofrer Sugere que ele estd certo dos seus sentimentos em relacdo & pessoa amada
Cada um desses versos é formado por duas 3. 0 eu lirico dessa cangao é correspondido no
oracdes, ligadas pela conjungao que. Esses pe- amor? Justifique a sua resposta com versos do

< 5 3 Ndo, conforme demonstram os versos “Eu sei que vou sofrer/ A
riodos sdo E:ompostus por coordenagao ou por poemas it ke o N
subordinagao? Sio compostos porsubordinacio. toda a minha vida".

4. Explique o valor semantico das expressdes adver-
2. O verbo saber é transitivo direto e, portanto, exi- biais por toda a minha vida e desesperadamente:
ge complemento. considerando o sentimento amoroso do eu lirico.

As duas expressdes acentuam o cardter dramatico dos senfimentos do eu I

E possivel perceber que as questdes trabalhadas apresentam carater meramente
classificatorio, sendo representativas da abordagem anteriormente denominada como
escolasticismo. As questdes 3 e 4 distanciam-se um pouco dessa perspectiva; a questdo 3,
solicita ao leitor uma leitura mais atenta e a questdo 4, explora o valor semantico das
expressoes adverbiais destacada entre aspas. As expressdes referidas apontam para o carater
dramatico do eu lirico no contexto em que se inserem, o que configura um boa oportunidade
para se trabalhar a diferenca estilistica entre as oragdes subordinadas com e sem conjun¢ao
para que o aluno perceba os efeitos de sentido produzidos pela escolha da oracdo
desenvolvida na letra da musica composta por Tom Jobim e Vinicius de Moraes.

Na continuidade, tem-se a explicagdo sobre as oragdes substantivas reduzidas, nas
paginas 492 e 493, a partir de uma outra cancdo Wave, de Tom Jobim, na qual o texto ¢
apresentado como pretexto para expor as caracteristicas da oragdo reduzida. Ao tratar as
diferencas entre as oracdes reduzida e desenvolvida, os autores utilizam a seguinte afirmacao
“outra redagdo possivel para o verso seria” e destacam as diferencas por meio da auséncia da
conjuncao na oragao reduzida e a presenca do verbo em uma das formas nominais. Os autores
afirmam, ainda, que ambas as formas expressam o mesmo sentido. Apos a explicagdo, tem-se

tivi :
uma atividade (83) 3322.3222
contato@conbrale.com.br
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EXERCICIOS

No texto ao lado ha uma pergunta de
um leitor e a resposta que a pesquisadora >
Sonia Maciel da Rosa Osman da a ela. Leiao | e

texto e responda as questdes de 1 a 3. S ~z E verdade que a vitoria-régia
B = suporta o peso de um humano?

INPA

1. H& no texto, quatro oracdes subordina-
das substantivas, Identifique-as.

A VIGTORIA AAZONICA, como ¢ chamada cientificamente i i
avitdria-régia, suporta até 55 kg, de acordocom dados oblidos §
em minha pesquisa de doulorado. No entanto, esse peso precisa i
estar bem distribuido pelafolha, que pode medir até 2 m de diametro. £
Assim, ela ndo aguentaria uma pessaa de 55 kg, por exemplo, poisndo £
z & passivel fazer a distribuigao do peso em todo o diametro da folha. |
Nesse casa, o limbo foliar rasgaria ou afundars. !
M"D El: anto, nanatureza, é comum encantrar jacarés e sucuris sobre
s, . vitbrias-égias, 0 que demonstra que as g i
¢) Quais delas sdo reduzidas de infinitivo? - sio muito e e ma
KSeilnds o teteeins < > o aos animais suporte para descanso e relaxamento 0 ar livre

~

. Das quatro oragdes subordinadas, trés
desempenham a mesma fungao.

a) Quais sao elas? Astres primeiras t .
b) Que fungao desempenham? f

w

. Como se classifica a oragao subor-
dinada substantiva que tem funcao

diferente das outras trés?
Oracao subordinada substantiva objetiva direta, pois tem @ fun
G20 de objeto direto do verbo demanstrar.

Sonia Maciel da Rosa Osman
INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS DA ANAZONI UNPA}

-"Que a vitdria-régia suporta o peso de um humano?”, “fazer a distribul
Peso em todo o didmetro da folha”, “encontrar jacarés e sucuris

£ Wrias-régias”, “que as grandes folhas dessa planta sao Multo resis:

Nes e eficientes no ambiente aquética”

?‘ Desempenham a fungdo de sujeito; portanto 530 oragoes subordina S

s ubstanivas subjetvas (Ciéncia Hoje, ne 283, p, 5.)

Além da presenga de conceitos da gramatica tradicional presentes em todo o capitulo,
as atividades configuram-se como simples decodificacdo, cuja principal funcdo ¢ identificar
no trecho a quantidade de oragdes subordinadas e classifica-las. O género que serve de
subsidio para a questdo é pouco observado em seu carater se género discursivo, sob a
perspectiva da abordagem dialdgica/social, uma vez que ndo ha questdes que conduzam o
aluno a reflexdo sobre a func¢do social do género (secdo de pergunta dos leitores da revista), o
outro género no qual ele estd inserido (a revista Ciéncia Hoje), a construg¢do linguistica
utilizada pelo leitor e pela cientista que responde ao questionamento, enfim, perde-se
duplamente ao ndo ser abordada a estilistica no trato com as oragdes subordinadas e ao nao se
realizar uma leitura discursiva do género.

O capitulo que aborda as oracdes adjetivas e as oragdes adverbiais ndo se diferenciam
do estudo das oracdes substantivas. De forma geral, as questdes apresentam grande
diversidade de géneros, trazem conceitos tradicionais da gramatica e restringem-se a
quantificagdo, a classificacdo das oragdes e a transformé-las em desenvolvidas ou reduzidas.

Passemos ao segundo LD, Ser Protagonista. O livro apresenta-se dividido em trés
grandes secdes: 1. Literatura: autonomia e competéncia; 2. Linguagem: a arquitetura da lingua
e 3. Producao de texto: a pluralidade em destaque. Nos deteremos a secao que trata do estudo
da lingua, mais especificamente a unidade 10, que estd dividida em quatro capitulos, sendo o
primeiro, o capitulo 28, referente as oragdes coordenadas e os subsequentes a cada um dos
tipos de oracdo subordinada, a saber, o capitulo 29 aborda as orag¢des substantivas, o capitulo
30, as oracdes adjetivas e o capitulo 31 trata das oragdes adverbiais.
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Apo6s observarmos a unidade constatamos a seguinte forma organizacional, em quatro

etapas: 1. Sintaxe das oragdes...; 2. Tipos de oragdes subordinadas...; 3. A articulagdo das
subordinadas... e 4. Oragdes subordinadas...reduzidas. O capitulo 28, destinado a explicar as
oragdes coordenadas de modo amplo, esta dividido em trés etapas: 1. A estrutura do periodo
composto; 2. Sintaxe das ora¢des coordenadas e 3. Tipos de coordenadas sindéticas.

Salientamos que em todas as etapas o conteido ¢ apresentado a partir de um género

discursivo, em sua maioria o género tira em quadrinhos.

O exame dos capitulos nos guiou a percep¢do das semelhancas entre a estruturacdo e
os itens avaliativos relativos ao ensino de lingua, de maneira que, conforme realizado com o
LD anteriormente, nos deteremos ao topico “Pratica de linguagem”, localizado apds a ultima
etapa, para, mais uma vez, averiguar se a estilistica ¢ abordada em alguma delas. Iniciemos
pela p. 304-305, com uma questdo na qual o aluno deverd por em pratica os conhecimentos

sobre as oragOes subordinadas substantivas.

3. Leia esta cronica de Rubem Alves.

O ato de ouvir exige humildade de quem ouve. E a humildade est4 nisso: saber, nio com a ca-
bega mas com o coracio, que é possivel que o outro veja mundos que nés nio vemos. Mas isso,
admitir que o outro vé coisas que nés nao vemos, implica reconhecer que somos meio cegos...
Vemos pouco, vemos torto, vemos errado. Bernardo Soares diz que aquilo que vemos é aquilo
que somos. Assim, para sair do circulo fechado de nés mesmos, em que s6 vemos nosso préprio
rosto refletido nas coisas, é preciso que nos coloquemos fora de nés mesmos. Nio somos o
umbigo do mundo. E isso é muito dificil: reconhecer que néo somos o umbigo do mundol
Auves, Rubem. Ostra feliz ndo faz pérola. Sao Paulo: Planeta do Brasil, 2008. p. 47.

Qual destas conclusdes é autorizada pelo texto acima?

a) Em geral, o outro vé o que somos melhor do que nés mesmos.

b) Ampliando nossa visdo de mundo, ampliamos aquilo que somos.

¢) Nossa cegueira estd em ndo ver que o outro enxerga mais que nés.

4. Releia.

[...] saber, ndo com a cabe¢a mas com o coragdo, que € possivel que o outro veja mundos
que nés nao vemos.

@) Quantas e quais oracdes ha nesse trecho?

b) O verbo saber é transitivo direto. Qual orac&o do periodo o complementa e como ela se
classifica?

) Que oracdo desempenha a fungo de sujeito da oracdo “é possivel"? Como ela pode ser
classificada?

d) Reescreva o trecho acima de modo a eliminar uma das conjuncées integrantes. Para
isso, transforme uma das oraces subordinadas em oragdo reduzida.

5. Releia este outro trecho do texto de Rubem Alves.

[...] é preciso que nos colog fora de nés . Ndo somos o umbigo do mundo. E
isso é muito dificil: reconhecer que nio somos o umbigo do mundo!

a) Quantas oracgdes hé no primeiro perfodo do trecho?

b) Classifique-as.

¢) Se o trecho posterior aos dois-pontos fosse eliminado do Gltimo periodo, haveria mu-
danga de sentido. Explique essa afirmacdo.

d) Como o trecho poderia ser reescrito sem a oracdo subordinada apositiva de forma que
o seu sentido geral ndo fosse alterado?

e) Do ponto de vista expressivo, 0 que o trecho reescrito por vocé perdeu em relagdo a
versdo original?

Por meio dos enunciados das questdes € possivel depreender que as questdes
formuladas, em sua maioria, visam a classificacdo das oragdes, seguidas de sua quantificacao

e reelaboragao em oracdes reduzidas. Destacamos o itens “C”, da questao B 303t 432 4da
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questdo 5 que parecem afastar-se em certa medida da visdo escolastica de ensino de gramatica

ao requisitar, inicialmente, que o aluno reelabore o trecho destacado sem a presenca da
conjuncdo. No entanto, os itens destacados recaem na transformag¢do de uma oracdo
desenvolvida em uma oragdo reduzida, ou vice-versa, perdendo-se a oportunidade em se
trabalhar a dessemelhanca estilistica entre as oragdes subordinadas com e sem conjun¢ao, no

intuito de conduzir o aluno aos efeitos de sentido produzidos por uma ou outra escolha.

Destacamos, ainda, os itens “A”, “B” e “C”, constituintes da questdo 3 e o item “E”,
na questdo 5. Na questdo 3, os itens exigem do aluno-leitor uma postura mais atenta, uma vez
que o remete a outros dizeres e a saberes prévios sobre a relagdo com o nosso proximo para
compreensao do trecho da cronica Sobre o ouvir, de Rubem Alves. Todavia, o comando inicial
“Qual destas conclusoes é autorizada pelo texto acima” encerra a possibilidade de uma leitura
discursiva quando solicita a mera identificacdo de sentidos autorizados, numa postura
tradicional de ensino de leitura, em que a atividade consiste em “cacar” no texto as respostas.
Por seu turno, o item “E”, da questdo 5, apresenta algum potencial estilistico ao questionar o
aluno sobre a perda “do ponto de vista expressivo” em relagdo a transformacao de uma

estrutura em outra, mas ndo se profunda.

Nos capitulos 30 e 31, referentes as oracdes subordinadas adjetivas e adverbiais, os
conceitos sobre as oragdes sao colocados a partir do género tira em quadrinhos, em que sao
selecionadas algumas falas das personagens para que sirvam de suporte aos esclarecimentos
sobre a construcdo desse tipo de oracdo. Os conceitos e as explicacdes apresentam-se
baseados na gramatica tradicional apontando para a fun¢do dos pronomes relativos presentes
nas oragOes destacadas, sem indicagdes quanto a construgdo/modificagao dos sentidos com

base no uso ou ndo destes.

Apos apresentar o conteudo, o aluno ¢ conduzido a realizar uma atividade para

fixacdo, no topico “Pratica de linguagem” (p. 313), no qual, mais um uma vez, nos deparamos

\

com questdes que impelem os alunos para uma leitura superficial e a “caca” de respostas. Na
questdo 1, nos itens “A”, “B” e “C”, temos perguntas que se propdem interpretativas sobre a
tira, mas que acabam por fechar-se sobre a estrutura do texto e da lingua. O item “D” volta-se
exclusivamente para o contetido abordado, embora em sua primeira parte haja algum indicio

(13

de composicdo estilistica ao questionar o aluno sobre “a importancia das oragoes
subordinadas adjetivas restritivas para esse efeito”, apesar disso, pede comprovacdo com
“exemplos da parte verbal do texto” fechando a reflexdo ao aspecto puramente linguistico. J&

a questdo 2, caminha inteiramente pela perspectiva escolastica, voltand8sk 3apédadZpata
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nomeacdo de fungdes e classificagdo sintdtica, nesta o texto é tomado por inteiro como

pretexto.

Enfatizamos o topico “Usina literaria” (p. 313), presente ao final de cada atividade do
topico “Pratica de linguagem”, e inferimos, pelo titulo, inferimos que haverd alguma

contribuicdo da estilistica. Observemos:

Usina literaria

Leia um poema de Carlos Drummond de Andrade.

Quadrilha
Joao amava Teresa que amava Raimundo %7

que amava Maria que amava Joaquim que amava Lili

que ndo amava ninguém.

Jodo foi para os Estados Unidos, Teresa para o convento, @ GC::E
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,

Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes
que ndo tinha entrado na histoéria. &

AnpRaDE, Carlos Drummond de. Antologia poética. 27. ed. Rio de Janeiro: Record, 1991. p. 146

1. Quadrilha é uma danca de origem francesa em que, 4. Releia o primeiro verso.
em alguns momentos, os dangarinos devem trocar a) Qual a fungdo sintatica do nome Teresa?
de par ou dancar sozinhos. Qual seria, entdo, a rela-

B 010 o conteddo do poema? b) O pronome relativo que substitui, na oracdo que
eoti ?

introduz, qual termo da oracao anterior?

2. Releia os trés primeiros versos em voz alta e expli- S e Hra S e St e e, dase i tine it
que de gue maneira a auséncia de pontuacao refor- verso sequinte. Pensando nisso, d& uma inter-
5a os sentidos construidos pelo texto. pretacdo possivel & relagao entre a funcao sin-

3. Como se classificam as oragBes introduzidas pelo tatica de cada nome e a situagdo amorosa das
que nos trés primeiros versos? personagens.

SRz o D T A T T TS T B LT

O topico ¢ iniciado requerendo a leitura do poema Quadrilha, de Carlos Drummond de
Andrade e, em seguida, sdo colocadas quatro questdes. A questdo 1, demanda ao aluno o
estabelecimento do vinculo entre o que ¢ uma quadrilha enquanto objeto cultural e o que ¢ a
quadrilha proposta pela poeta; a questdo 3, focaliza a classificacdo das oragdes introduzidas
pelo pronome que e a questdo 4 frisa a analise sintatica de termos e expressdes que compoem
o primeiro verso do poema. Assinalamos na questdo 2 uma breve abordagem dos aspectos
estilisticos ao ser solicitar que o aluno explique “de que maneira a auséncia de pontuagdo

refor¢a os sentidos construidos pelo texto”.

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, o nosso objetivo foi o de observar e analisar. Ndo constitui nossa
intencdo encerrar esse tema e acreditamos que outras reflexdes tém muito a contribuir e
ratificar o que aqui foi exposto. No inicio de nosso percurso, estivamos cientes de que nao
encontrariamos materiais didaticos ideais, perfeitos, que atendessem as nossas necessidades,

enquanto professores de Lingua Portuguesa, e a nossa realidade de ensino de lingua. No

entanto, frente aos varios estudos e pesquisas realizados na area, partimos (%azgajl %%szsg %nzézlige
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sob a hipotese de que nos deparariamos com um material pautado na ideia de que em cada

época, em cada circulo social, existem enunciados investidos de autoridade; em todos os
campos da vida existem determinadas formas de dizer, expressas e conservadas, em
roupagens verbalizadas, que constituem-se em experiéncias individuais desenvolvidas no
fluxo da interagdo constante e continua com os enunciados dos outros (BAKHTIN, 2016, p.

54).
Sem embargo, o que acabamos por comprovar ¢ que ainda existe um longo caminho a

ser trilhado, muito a ser reformulado no ensino de gramatica, uma vez que as ofertas estdo
distantes da nossa lingua viva e pulsante. Torna-se imediato, para o fazer pedagogico, um
processo metodoldgico que proporcione ao aluno a percepgao e o entendimento dos efeitos de
sentido existentes numa construcdo sintatica, para além do entrelacamento de categorias
gramaticais. Todavia, o que destacamos nos livros didaticos ¢ a exacerbada atengdo as
terminologias e aos conceitos alheia as perspectivas estilistica e dialdgica/discursiva que
almejamos para nossa sala de aula, em que “o pensamento criativo, original, investigativo,
[...] ndo ¢ capaz de se desenvolver nas formas da linguagem impessoal, uniformizada, ndo

metaforica, abstrata e livresca” (BAKHTIN, 2013, p. 42).
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