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RESUMO: O presente artigo busca destacar a importancia ¢ a necessidade de se trabalhar género,
identidade e diversidade no contexto escolar. O interesse por pesquisar essa tematica surgiu devido a
curiosidade dos autores em conhecer melhor o assunto ¢ da caréncia desse tema nos cursos de
formacdo. Nosso principal objetivo é compreender como género, identidade e diversidade sexual
podem ser discutidos no ambiente escolar. Ademais, pretendemos analisar as discussdes sobre a
inclusdo das questdes de género na sala de aula, verificar as consequéncias da omissdo ou inclusdo
desse tema na escola e entender como essas questdes perpassam o ambiente escolar na construgdo de
identidades. As discussdes mostram que é essencial incluir essas questdes na escola para diminuir
preconceitos, discriminagdo, violéncia e para auxiliar pessoas na constru¢do de identidades.
Palavras-chave: Género, Identidade, Diversidade sexual, Educacao, Curriculo.

INTRODUCAO

A inclusdo de discussdes relacionadas a género, identidade e diversidade sexual no
contexto educacional estd sendo cada vez mais discutidas de forma polemizada no que se
refere a elaboracdo de politicas educacionais, uma vez que essas discussdes se contrapdoem a
valores estabelecidos socialmente, como o da familia tradicional (homem e mulher). De um
lado, estdo os que defendem que essas questdes devem ser trabalhadas na educagdo; de outro -
principalmente no congresso com a frente parlamentar evangélica e catdlica — ha aqueles que
buscam manté-las longe da educacao. Autores recentes buscam discutir essa dicotomia, como
Roseno e Guimaraes (2016) e Almeida (2016).

Essa resisténcia contra discussdes a respeito dessas questdes se da por diversos
motivos, tais como: preconceito, falta de preparo ou lacunas na formagdo inicial de
professores, divergéncias religiosas e culturais, sobretudo politicas, conservadorismo, entre
outras (NOGUEIRA, 2010; ROSENO, GUIMARAES, 2016). Assim, discutir essas questdes
¢ buscar quebrar paradigmas e estigmas engessados, esteredtipos, tabus e diversos outros

fatores que dificultam a reflexdo dessas questdes sobre a referente tematica em nosso pais.
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As reflexdes a respeito de género surgiram por meio de lutas de movimentos
feministas em busca de direitos iguais na sociedade, que abriram portas para outros
movimentos sociais, como o LGBTTTI* (Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis,
transgéneros e intersexuais)!, que ganharam mais notoriedade nas décadas de 70 e 80 com as
discussdes a respeito da AIDS/HIV, e também instigaram diversas pesquisas com o intuito de
compreender a invisibilidade politica das mulheres ¢ homossexuais (MEYER, 2004).

Esses movimentos provocaram discussdes a respeito dos tabus existentes na época,
levando uma quebra de estigmas e preconceitos enraizados na sociedade. Com as discussoes
sobre sexualidade, maternidade e relagdes afetivas emergiram debates a respeito de outros
temas (NOGUEIRA, 2010). Assim, diversas pautas foram levantadas e os papéis sociais
comegaram a ser problematizados pela sociedade. Podemos afirmar que os movimentos
sociais feministas abriram portas para que outras tematicas, como educagao, fossem discutidas
em um ambito mais amplo (LOURO, 1997). Dessa forma, se faz necessario discutir essas
questdes de género na esfera educacional, uma vez que o fluxo de informagdo presente nos
meios de comunicacdo em massa tem crescido constantemente e essas tematicas estdo cada
vez mais sendo inseridas e discutidas pelos sujeitos inseridos na escola.

Dessa forma, partimos do seguinte questionamento para iniciar a pesquisa: quais sao
as principais implicagdes em incluir as discussdes que envolvem género no ambiente escolar?
Para responder essa questdo, buscamos compreender quais as implicagdes de abordar género e
sexualidade no espago escolar diante do curriculo, da proposta pedagogica e da formagao
inicial de professores.

Para isso, comecaremos diferenciando alguns termos como sexo, género, identidade,
orientagdo, sexualidade e diversidade sexual. Feito isso, discutiremos essas questdes no
ambito escolar e depois levantaremos alguns aspectos essenciais que auxiliam na discussao
dessas questdes na esfera educacional, como os citados anteriormente, tais como: proposta
pedagogica, curriculo e formacao inicial.

A presente pesquisa foi realizada no contexto do curso de pedagogia, o interesse em
pesquisar o tema surgiu principalmente da curiosidade dos autores sobre o tema apos o
contato com pesquisas a respeito de género, sexualidade e direitos humanos em um encontro
de pesquisa, que nos fez perceber o quanto ¢ primordial o trabalho com esses assuntos.
Ademais, acreditamos que discutir o referente tema ¢ uma forma de instigar outras pesquisas €

possivelmente a inclusdo do assunto em outros momentos da formagdo. Para auxiliar nas

! Atualmente diversas siglas sdo usadas para se referir a essa comunidade. Optamos por utilizar essa por ser mais
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discussdes e no alcance dos objetivos tivemos como principais autores, Louro (1997; 2002),

Meyer (2004), Butler (1990), entre outros.

DESMISTIFICANDO TERMOS

Ha algumas diferenciacdes a respeito dos termos comumente usados quando nos
referimos a diversidade sexual, tais como: sexo, género, identidade sexual, orientagdo sexual,
sexualidade e até diversidade sexual.

Primeiramente, sexo diz respeito as caracteristicas biologicas referentes aos
cromossomos que nos identifica enquanto seres “machos” ou “fémeas”, sendo o cromossomo
“X” referente ao sexo feminino e o cromossomo “Y” ao sexo masculino. Alguns autores
como, Butler (2003), Jesus et al (2008) e Louro (2002) deixam claro ao se referir ao género
que o sexo diz respeito as caracteristicas fisicas, anatdmica e 6rgaos reprodutores. Ja o género
¢ uma construcao social, historica, cultural ou de poder, produto das diferentes formas de se
relacionar dos homens e mulheres em sociedade, bem seus papéis na mesma. Roseno &
Guimaraes diferenciam esses dois conceitos ao afirmar que “a categoria género se distingue
da dimensdo bioldgica, ela ¢ produto das relacdes sociais e culturais, e que milenarmente
produz desigualdades entre homens e mulheres” (2016, p. 2). Dessa forma, género ¢ uma
produgdo de diversos fatores enquanto o sexo diz respeito aos aspectos bioldgicos que
independem da cultura.

Por ser uma construgdo social, as concepgdes de género ditam as formas como o
homem e mulher — assim como menino € menina — devem se comportar e se relacionar entre
si. J4 o papel social ¢ uma das caracteristicas atribuidas aos sujeitos em funcao de seu género,

seja ele masculino ou feminino. Jesus ef al afirmam que:

Essas caracteristicas e atributos sdo produgdes culturais que permeiam todo o
universo “masculino” e “feminino” e demarcam as desigualdades de género, criando
tarefas, atribuicdes e normas, profissoes e estilos de vida que novamente opdem e
hierarquizam os sexos (2008, p. 35).

Assim, o género esta associado ao papel sexual e de como o sujeito deve se apresentar
na sociedade, o modo que deve viver e as tarefas que devem desempenhar. Barbosa e Guizzo
afirmam que “os modos de se comportar, as condutas e os papéis assumidos s3o moldados
pela sociedade e pela cultura” (2014, p. 160). Dessa forma, desde o nascimento os pais ja

planejam um determinado padrdo ao qual o individuo ir4 se enquadrar.
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Por meio do conhecimento a respeito de género, o sujeito passa a ser visto como um
ser dotado de diversos aspectos que o constitui, sejam eles psicoldgicos, culturais, sociais ou
politicos. Em outras palavras, passa a ser visto como um ente carregado de significados e

atributos que constituem sua identidade. Os autores Silva, Rios e Vieira afirmam que:

E particularmente a partir do emergi do conceito de género que homens e mulheres
passaram a ser pensados de maneira multifacetada, ou seja, como constituidos e
construidos ndo apenas pelo género, mas também pela raca, etnia, classe, geracdo e
sexualidade, dentre outros (SILVA; RIOS; VIEIRA, 2016, p. 3).

Podemos afirmar que esse conceito possibilitou o reconhecimento dos atributos do
sujeito em aspectos além do bioldgico. Esse reconhecimento de um sujeito social dotado de
elementos diversos, construidos socialmente, auxilia na construcao da identidade do individuo
por meio das representacdes sociais. A identidade de género nesse contexto se relaciona com
diversos aspectos. Ela diz respeito a forma como se apresenta as pessoas, seja como homem
ou mulher, ou uma mescla entre os dois, o chamado “género fluido”. O género fluido ainda ¢
pouco debatido por estudos, uma das poucas autoras a usar esse termo ¢ Marilyn Roxie. Para
ela, esse termo alternativo que vem sendo usado pela comunidade LGBTTTI, diz respeito as
pessoas que se movem entre dois ou mais géneros. Portanto, compartilhamos do ponto de

vista de Jesus ef al no que se refere a identidade de género:

A identidade de género é, portanto, a maneira como alguém se sente e se apresenta
para si e para os demais na condigdo de homem ou mulher ou, em alguns casos, de
uma mescla de ambos, sem que haja nisso uma conexao direta e obrigatéria com o
sexo biologico (JESUS, 2008, p. 35).

Assim, podemos afirmar que a identidade de género ¢ a forma como nos enxergamos e
COmO queremos que as pessoas nos vejam, nos respeitem e nos tratem. O sentimento de
pertencer a um género ou mais esta relacionado ao conforto ou desconforto que sente com o
proprio corpo (JESUS, 2008). Portanto, uma pessoa que possui 0 sexo masculino pode
apresentar uma identidade feminina ou até modificar o corpo como uma forma de se alinhar a
sua identidade interna, passando a fazer parte de outro grupo: cis género ou transgéneros.

Vale salientar a diferenca entre género e orientagdo sexual. Orientacdo sexual diz
respeito a atracao sexual que se sente diante doutros sexos, seja pelo mesmo que o seu ou nao.

A orientacdo também ndo € uma opg¢do, nao ¢ uma escolha, mas um fato bioldgico.

Para Jesus ef al, “a orientagdo sexual resulta de um processo complexo e espontaneo de
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constituicdo dos afetos e do desejo erdtico, para o qual contribui uma multiplicidade de
fatores” (JESUS et al, 2008, p. 17). Dentre esses fatores estdo os bioldgicos, como os
hormonios. A orientagdo envolve aspectos intra e extra psiquicos. Para Jesus et al (2008)
possuimos uma interioridade e uma exterioridade e que por meio do processo de socializagao
criamos uma identidade no modo de se vestir, de se portar, de falar e até nos aspectos vocais.
Assim, a nossa identidade se firma quando nos espelhamos nos demais como um ente
diferenciado que também possui suas caracteristicas proprias e especificas.

Para os Parametros Curriculares Nacionais, ¢ muito importante discutir orientacdo

sexual no ambito escola, pois:

Engloba as relagdes de género, o respeito a si mesmo e ao outro e a diversidade de
crencas, valores e expressdes culturais existentes numa sociedade democratica e
pluralista. Inclui a importancia da prevencdo das doencas sexualmente
transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre outras questdes
polémicas. Pretende contribuir para a superagdo de tabus e preconceitos ainda
arraigados no contexto sociocultural brasileiro” (BRASIL, 1997, p. 287).

Portanto, discutir orientagdo sexual nas escolas ¢ importante, uma vez que engloba
questdes relacionadas ao género, ao respeito nos mais variados sentidos e expressoes
culturais. Nao se trata apenas da op¢ao sexual das pessoas, mas sim, de um emaranhado de
questdes historicas, sociais e politicas dos jovens. Em outras palavras, trata-se de debater
sobre a diversidade sexual presente no nosso cotidiano e no mundo como um todo, que para
Jesus et al trata-se de uma “expressao usada para designar as varias formas de expressao da
sexualidade humana” (2008, p. 16). Expressao, essa ultima, que diz respeito as formas de se
aflorar os sentimentos, pensamentos e desejos, isto ¢, a sexualidade como um todo; pois para
Barbosa e Guizzo “a sexualidade se expressa através do nosso corpo e da relagdo com nossas
imaginagdes, desejos, fantasias, simbolos e padrdes culturais” (BARBOSA e GUIZZO, 2014,
p. 161). A sexualidade engloba o sexo, o género, os papéis sociais e a diversidade sexual.
Falar de sexualidade ¢ levar esses elementos em conta e buscar uma compreensdo mais
ampla; e ndo limitar o assunto e negar a relacdo sexual como algo prazeroso e instigar um
pensamento do sexo apenas como meio de reprodugdo para manter a espécie, como mostram

pesquisas de Barbosa e Guizzo (2014) e Jesus et al (2008).
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EDUCACAO E GENERO: PARCERIA FUNDAMENTAL

Em meio as discussdes em torno da sexualidade, a educagdo escolar vem como
importante instrumento de combate as diferencas, promotor de respeito pelo proximo, assim
como na luta por direitos iguais e a constru¢do de uma sociedade mais justa. Apostamos na
educacdo como elemento de transformagdo. Por isso compartilhamos do ponto de vista de
Roseno e Guimardes que “a educacdo escolar tem papel preponderante na desconstrugdo de
preconceitos e discriminagdes, tem por obrigacdo legal, moral e ética somar esfor¢os no
combate as desigualdades™ (2016, p. 3). Além da desconstru¢do, um dos principais papéis da
educacdo ¢ a formacgao de sujeitos criticos e reflexivos cientes dos deveres e direitos enquanto
cidaddos que se orientam pelos principios democraticos.

No que se refere a escola, Nogueira afirma que “cabe a ela se aprofundar em
conhecimentos cientificos historicamente construidos e através de discussdes e reflexdes
oportunizar a mudanga de atitudes a todos/as os/as sujeitos envolvidos na educag¢ao” (2014, p.
16). Assim, debater esses temas na educagdo envolve a promog¢do de respeito ao publico
LGBTTTI bem como a satude corporal das pessoas.

Barbosa e Guizzo (2014) afirmam que o fato da escola abordar a heterossexualidade e
deixar as demais formas de orientacdes as margens do conhecimento do aluno acaba por
desencadear um olhar de anormalidade para as pessoas que nao se enquadram nesse padrdo, o
que pode ocasionar atos discriminatérios e preconceituosos para o publico LGBTTTI, por nao
se encaixarem no modelo heteronormativo difundido pela escola. Essa postura
heteronormativa e a auséncia de discussdes a respeito da sexualidade, identidade e diversidade

sexual dentro do ambiente resultam em dois aspectos:

a) em um alto indice de violéncias fisicas, emocionais, sexuais praticadas pelos
colegas, docentes e gestdo contra as professoras, estudantes mulheres e aos
individuos (docentes, alunos/alunas, gestores/gestoras) que ndo correspondem aos
comportamentos da heterossexualidade compulsoria ou da heteronormatividade; b)
em violéncia simbolica e ou fisica que comprometem a qualidade da educagdo e o
rendimento escolar, influenciam negativamente na retengdo ¢ ou na expulsdo desses
discentes dos ambientes educacionais, caracterizando uma pedagogia excludente
(MIRANDA; MELO; SANTOS, 2016).

As questdes a serem inseridas na escola nao so se referem ao publico LGBTTI, mas a
sexualidade também. Ambos precisam ser problematizados, pois como afirmam Miranda,
Melo e Santos “trabalhar assumindo a homossexualidade sem problematizar a ideia de que a

heterossexualidade também € uma construgao sociocultural ndo contribui para combater a
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violéncia contra a comunidade LGBT, em nossa sociedade” (2016, p. 6). Essa citagdo ¢
importante para evitar colocacdes de que ao defender essa comunidade estamos ferindo outra,

ou colocar a heterossexualidade como tinica razao dos entraves que estamos vivenciando.

GENERO E CURRICULO

Até o momento demostramos que € preciso inserir essas questdes no ambiente escolar.
Porém, quando falamos em inserir tais questoes, devemos levar em conta que € preciso uma
alteracdo na estrutura do curriculo, da proposta pedagdgica e da formacao inicial. O curriculo
se constitui como um norte para as atividades educacionais, e, portanto, a inclusdo da referida
tematica nesses documentos oferece subsidios para que o professor possa realizar um trabalho
significativo. Ele também guia os sujeitos e transmite conhecimentos que os formam de uma
forma ou de outra; isto &, estd ligado a formagao, por isso ¢ importante trabalha-lo. Para Jesus

et al:

O curriculo ndo é uma operagdo meramente cognitiva, em que determinados
conhecimentos sdo transmitidos a sujeitos prontos. Em vez disso, deve ser visto
como um discurso que, ao corporificar as narrativas particulares sobre o individuo e
a sociedade, nos constitui como sujeitos — e sujeitos também muito particulares
(2008, p. 47).

Assim, o curriculo deve ser visto como algo amplo, que vai além do aspecto de
orientar discussdes, mas de formar sujeitos de acordo com o intuito pelo qual ele ¢ formado.
Roseno e Guimaraes (2016) afirmam que “na escola, o conhecimento se hospeda no curriculo
e ¢ nele e por ele que o individuo cria sua identidade escolar e desenvolve a solidariedade
cidada” (ROSENO; GUIMARAES apud. CARNEIRO, 2015, p. 246; 2016, p.7). Assim, as
questdes nos curriculos auxiliam os alunos na construcdo de identidades. Porém, ¢ preciso ter
cuidado, pois o curriculo pode se constituir como um instrumento ideoldgico e de poder,
como afirma Silva ao dizer que “o curriculo ndo € um corpo neutro, inocente ¢ desinteressado
de conhecimentos” (2010, p. 46). Dessa maneira, as relagdes de poder existentes na sociedade
influenciam diretamente no tipo de educacdo que se deseja ofertar. Ademais, Silva afirma que
“mexer nessa organizagio significa mexer com o poder. E essa estreita relagio entre
organizacgdo curricular e poder que faz com que qualquer mudanga curricular implique uma
mudanca também nos principios de poder” (2010, p. 68). Essa ¢ uma das razdes pelas quais

ainda ndo temos as discussoes a respeito de género do curriculo brasileiro: o poder.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



GENERO E FORMACAO DE PROFESSORES

Quando falamos em curriculo ndo estamos apenas nos referindo a escola, mas a
universidade também. Isso porque a inser¢do desses discursos em documentos e politicas,
assim como o trabalho em sala de aula, serd efetivado pelos professores que se encontram

nesses contextos. Roseno e Guimaraes afirmam que:

Os nossos cursos de licenciatura precisam também passar por uma reformula¢ao do
seu curriculo, articulando os conhecimentos cientificos com os praticos, as questoes
tedricas com as questdes sociais, fazendo assim que surjam uma nova classe de
docentes que tenham com primazia o zelo pelo respeito a diversidade humana e
sexual. (2016, p. 9).

Dessa maneira, a diversidade humana e sexual deve ser uma maneira de englobar

[3

todas essas questOes referentes a género no curriculo. Isso porque “pensar na diversidade
sexual inserida nas praticas curriculares € pensar no curriculo como construgao sociocultural e
historica, bem diferente de pensa-lo apenas como grade curricular ou rol de disciplinas”
(JESUS et al, 2008, p. 47). Isso significa que o curriculo também serve como construtor de
realidades sejam elas mais justas e democraticas ou nao. Portanto, na formacao inicial e
continuada se torna uma necessidade trabalhar com o referente assunto, até porque os cursos
superiores de pedagogia parecem negligenciar a tematica, uma vez que uma pesquisa recente
(ALMEIDA, 2016) mostrou que de 30 cursos de pedagogia em Pernambuco apenas 5 deles
abordam a referente teméatica em suas grades curriculares.

Ademais, discutir essas questoes a respeito da formacgao propicia a reflexao de saberes,
pois como afirma Pimenta “os saberes pedagogicos podem colaborar com a pratica. Sobretudo
se forem mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo, pois, a
dependéncia da teoria em relagdo a pratica, pois esta lhe ¢ anterior” (1996, p. 83). Com
relagdo a formagao continuada, a referida autora entende que “a formacao €, na verdade, auto
formacao, uma vez que os professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas
experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas no contexto escolar” (1996, p. 84). Assim,
o professor € um profissional que estd em constante aperfeigoamento e aprendizado e por isso
deve estar por dentro dessas discussdes e de como trabalha-las no ambiente escolar.

Diante do exposto, a formacao docente se constitui numa possibilidade dos professores
confrontarem saberes e conhecerem melhor o que se propde a discutir quando se fala em
incluir as questdes de género no ambiente escolar. Isso contribui para que alguns

preconceitos,
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sejam de natureza religiosa ou politica possam ser confrontados com as teorias sobre o
assunto.

As mudangas no curriculo, poderiam ocorrer no momento atual se a tematica de
género fosse incluida na Base Nacional Comum Curricular que estd em projeto de elaboragao.
Todavia, ja h4 posicionamentos por parte de deputados solicitando que este documento seja
aprovado pela camara e ndo pelo MEC, o que pode representar um retrocesso, pois o poder de
decidir aspectos da educagdo ¢ retirado das maos dos educadores para ser posto nas maos de
pessoas que ndo convivem no ambiente escolar e, portanto, ndo conhecem suas reais
necessidades.

Assim, outro instrumento que ¢ importante para buscar igualdade e respeito entre os
géneros ¢ a proposta pedagdgica. Ela se configura como elemento primordial ao dispor sobre
os objetivos e metas da escola. Por meio dela os professores podem incluir as questdes de
género de uma forma mais contextualizada levando em conta as especificidades locais. Esse
instrumento politico e pedagdgico oferece mais autonomia ao professor. Para Roseno e
Guimaraes:

Os projetos politicos pedagogicos das escolas precisam ser estruturados obedecendo
ndo apenas as legislagdes presentes da educag@o, mas os temas que s@o suscitados
em nossa sociedade, articulando os saberes, promovendo a equidade, buscando a
permanéncia daqueles/as que sdo marginalizados/as. A escola precisa ser plural, nela
deve-se emergir o respeito. Lembrando, por fim, que nem todo mal encontra-se na
escola ou no Congresso (ROSENO; GUIMARAES, 2016, p. 09).

Dessa forma, por meio dessa ferramenta € possivel ter uma autonomia e atender as
referidas questdes. Desse modo, o que mais parece dificultar a inclusdo dessas questdes na
esfera educacional ¢ a auséncia de uma legislacdo especifica para trabalhar sobre a tematica.
Almeida afirma que “a inexisténcia de uma legislagao especifica sobre a diversidade sexual e
sua contemplacdo no ambito educacional dificulta, ou mesmo impede, acdes ja existentes ou
em curso voltadas para essa tematica” (ALMEIDA, 2016, p. 16). Isso significa que mesmo
com a autonomia do professor em relacdo a proposta pedagogica e aos outros instrumentos
que ele pode usar, a auséncia de uma legislagdo especifica dificulta tal trabalho, pois muitos
membros, como os que nos referimos, descordam de tal efetivagao.

Desse jeito, uma legislacdo especifica iria auxiliar a participacdo de outros membros
sociais como a familia, pois sua participacdao nesses debates € essencial, uma vez que se trata
de “um trabalho em conjunto: familia, sociedade e escola, essas relagdes se ddo nesses trés

pilares, por tanto os trés devem andar juntos em busca de se construir relagdes igualitarias”
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10

(SILVA; RIOS; VIEIRA, 2016, p. 10). Esses trés setores devem caminhar juntos na
efetivacao de um trabalho produtivo e significativo.

Uma nova postura € necessaria para favorecer um ambiente de respeito, para que os
alunos possam conviver com as diferencas como algo rico e positivo, sem precisar ter medo
de assumir suas identidades ou de ser reconhecido pelas suas potencialidades e nao
discriminados por aspectos estéticos, corporais ou até de identidade. Para Jesus et al, “a
diversidade deve ser vista na escola como um grande instrumento pedagdgico, capaz de algar
os/as aluno/as a outro nivel de compreensao da cidadania [..] (JESUS et al, 2008, p. 23). Em
outras palavras tomar as diferengas como forma de crescimento e ndo de desigualdade. Assim,
compartilhamos da ideia presente nos PCNs no que se refere ao papel da escola: O papel da
escola ¢ abrir espago para que a pluralidade de concepgdes, valores e crengas sobre
sexualidade possa se expressar (BRASIL, 1997, 305). Cabe a escola conscientizar a familia a

respeito da importancia de trabalhar essas questdes no ambito escolar.

RESULTADOS

Em vista do apresentado, podemos afirmar que entre os resultados da pesquisa que,
primeiramente as questdes de género e sexualidade no ambiente escolar ainda ndo sdo
amplamente difundidas em razdo do conservadorismo ainda presente nesses espagos.
Ademais, os o6rgaos superiores, como o0 MEC, reconhecem a necessidade de se trabalhar essas
questdes e desenvolveram projetos, como o Escola sem homofobia, que por pressoes,
principalmente da bancada evangélica no congresso, foi retirado das escolas. Desse modo,
percebe-se a falta de uma legislagdo especifica que fomente esse trabalho de forma
contextualizada e igualitaria. Precisa-se também de formacgdo continuada ou da inclusdo da
tematica nos cursos de graduagdo, para que o professor tenha o dominio de conteudo para
efetivacdo do trabalho pedagogico. A inclusdo da tematica no curriculo € outra necessidade
que ndo podemos dispensar, pois nele se ¢ estabelecido os contetidos a serem trabalhados com
os alunos e também interfere na construgdo de identidades. O ponto de partida para o debate e
trabalho com a tematica ¢ a proposta pedagogica, que busca problematizar e contribuir com a
formacao de sujeitos sensibilizados e cientes dos direitos e deveres enquanto seres sociais, o

que pode contribuir bastante para a constru¢do de uma sociedade mais justa e politizada.

CONCLUSAO
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



11

Mediante as exposi¢des aqui apresentadas, reconhecemos a escola como espago de
fundamental importancia na promog¢do do respeito as diversidades sociais, uma vez que ela
acolhe sujeitos diversos. Por isso, este espago deve estar permeado pelas discussoes
apresentadas, de forma a produzir um novo olhar sobre as relagdes de género e sexualidade,
promovendo o pensamento reflexivo acerca da pluralidade identitaria da sociedade. A
omissdo dessas questdes no ambiente escolar se configura como uma forma de reafirmar o
preconceito existente, pois inviabiliza uma questdo social, nega sua existéncia e 1isso
corrobora para a visdo de anormalidade enraizada na cultura vigente. Por isso que a postura
heteronormativa da escola deve ser problematizada para que possamos oferecer uma educacao
mais contextualizada e que sirva de representa¢do de sujeitos que ndo assumam uma postura
excludente.

Portanto, como salientamos anteriormente, incluir discussdes de género e sexualidade
na escola, implica mudangas curriculares que na atual conjectura estdo limitadas devido a
valores da familia tradicional divulgados principalmente por grupos religiosos, principalmente
pela atual bancada evangélica no congresso que tem se configurado com um retrocesso para
as discussoes da referente tematica. Entendemos assim, que incluir o multiculturalismo no
curriculo implica diretamente nas relagdes de poder existentes na sociedade e que isso pode
comprometer essas relagoes.

Portanto, podemos concluir que discutir essas questdes sdao formas de diminuir a
violéncia no ambiente escolar e de promover o respeito as diferengas e auxiliar na construgao
dos sujeitos e no reconhecimento deles enquanto entes sociais dotados de personalidade
propria. Discutir essas questdes auxiliam no entendimento das especificidades e valoriza a
diversidade como algo rico. E dessa forma busca-se igualdade, respeito e harmonia nos mais

variados setores da sociedade.
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