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Resumo:

O presente texto busca refletir alguns elementos que constituem a pratica docente enquanto processo de
ensino/aprendizagem, no sentido de evidenciar o carater de interdependéncia entre tais componentes, numa
abordagem qualitativa, numa perspectiva dialética da educa¢do na modalidade (EJA) desenvolvida em uma
Escola de Ensino Fundamental Municipio de Eunapolis/BA. O arcabougo tedrico utilizado procura
caracterizar essa pratica, que tende muitas vezes a esvaziar-se de sentido para ambos sujeitos do processo de
ensino/aprendizagem. Para compreender e explicar a origem dos mesmos, buscou-se por meio da abordagem
qualitativa colaborativa, determinar o perfil que é tragado para o docente dessa modalidade de ensino e como
ele vé o ato de responsabilizacdo pelo “insucesso” na pratica pedagdgica, muitas vezes restrita para alguns ao
desempenho do professor em sala de aula. Nas falas dos professores durante as sessdes de didlogo gravadas
em audiovisual, foram apontados alguns dos reais problemas enfrentados por eles, segundo a sua propria
analise. Os sujeitos refletem as possiveis falhas na pratica pedagogica, externando as principais dificuldades
que enfrentam em relacdo ao fazer pedagogico.

Palavras Chaves: Educador, Educando, EJA, Pratica docente, (Re)significar.

1. Introduzindo o didlogo

A pratica docente ¢ um tema bastante comum no cendrio educacional na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), modalidade de ensino que ha supervalorizacao da pratica pedagogica do
professor por se acreditar que esse, € um elemento preponderante no processo de
ensino/aprendizagem dos alunos. Esses por sua vez, ou ndo tiveram acesso a escola, ou vem de uma
experiéncia de insucesso no ensino regular, ou ainda, abandonaram a escola por questdes sociais:

jornada de trabalho excessiva, baixa autoestima, dificuldades de aprendizagem; entre outros fatores.

A supervalorizacao da pratica docente acaba produzindo a ideia de que o professor € o
maior, sendo o unico responsavel pela educagdo desses jovens e adultos, esquecendo-se que existem
outros fatores, internos e externos a realidade da sala de aula que terminam por influenciar a
formagdo dos sujeitos da EJA. E comum no ambiente educacional e fora dele, o argumento de que o
professor da EJA ¢ descompromissado, que sua pratica ¢ insignificante para a vida do aluno,

descontextualizada, e permeada por insegurangas e insatisfagoes.
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A escolha desse tema traz uma questdo bastante difundida — A pratica pedagogica educativa
em sala de aula. Nessa pesquisa propomos a desmistificacao e (des)cupabilizacdo do professor, em
tempos em que os atos de culpabilizagao do professor tomam folego, como se o fato do aluno
aprender dependesse unicamente da agdo pedagogica docente, deixando de lado questdes sociais,
culturais, econdmicas, politicas que terminam por fundir uma escola excludente e desigual, como

reflexo das mazelas sociais e das distancias entre a realidade escolar e a evolugdo tecnologica.

Desse modo, vislumbra-se a importancia do tema proposto, que objetiva caracterizar a
pratica docente sob a otica do professor dessa modalidade de ensino por meio da andlise de sua
narrativa sobre o proprio fazer pedagogico. O fazer docente tem sido alvo de muitas criticas por
parte dos agentes educacionais, mediante as esteriotipagdes que tem sofrido esse profissional e o
aluno, no atual cenario educacional que se instaurou na sociedade contemporanea, de
responsabilizacdo dos sujeitos, como se a vontade fosse o maior fator determinante e condicionante

para que ocorra o ensino/aprendizagem significativos (COLL, 2000).

A ideia de que o professor da EJA ndo consegue transformar a sua pratica de sala de aula,
nem tao pouco diferencia-la da desenvolvida no ensino regular tem servido para caracterizar esse
professor como responsavel pelo “insucesso” do proprio sistema educacional. Indo de encontro a
esse fatalismo, justificamos a necessidade de conhecer o pensamento do professor sobre os fatores
que terminam por esvaziar o sentido sua pratica pedagogica em sala de aula da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) no intuito demonstrar os elementos que tem sido determinante no desenvolvimento

da pratica pedagogica docente nesses dias.

Tal fator torna-se relevante a partir do momento em que se conhece o problema, entender
suas causas, discutir sobre ele, buscando possiveis solugdes. Por isso a preocupagdo em apontar as
dificuldades enfrentados pelo professor e as possiveis falhas na sua pratica, buscando para isso,
conhecer o perfil dos professores das turmas de EJA, suas dificuldades e anseios, para entender e

discutir a sua pratica, que para muitas vozes, precisa ser (re)significada.

Nessa pesquisa, hd uma contextualizagdo da pratica docente a partir de relatos de
professores de uma Escola Municipal que promove a EJA, tracando o perfil desse professor e os
desafios enfrentados por ele mediante as mudancas ocorridas no processo educacional em uma
sociedade em constante transformagdo sociotécnica que espera muito da atividade docente como

condicionante do sucesso do processo ensino/aprendizagem (FREITAS, 1995).
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2. O percurso metodolégico

E comum, com fracasso do processo educativo, surgir por parte dos gestores escolares novos
modelos de projetos e agdes a cada ano, como via de revolver a questdo do baixo desempenho
académico dos alunos, muitas vezes atribuido a pratica desinteressada, ou pouco significativa dos
docentes, que terminam por ser responsabilizados pelo insucesso, como se a sua agdo fosse a unica

responsavel pelos fracassos no processo de ensino/aprendizagem (CUNHA, 1994).

Nessa pesquisa buscamos ouvir os professores para evidenciar o seu pensamento sobre as
dificuldades enfrentadas por ele para desenvolver uma pratica pedagogica que seja significativa e
que promova de fato o processo de ensino/aprendizagem em turmas de EJA. Por meio de uma
abordagem qualitativa, demos voz ao professor, para saber como ele entende a sua atividade

pedagogica e os impactos provocados por ela naquelas turmas.

Ao adotar a perspectiva dialética foi imprescindivel dar voz aos sujeitos pesquisados, por
1Ss0 promovemos uma pesquisa colaborativa utilizando como técnica a producdo de entrevistas
semiestruturadas gravadas em audiovisual com seis (6) professores da EJA do turno noturno, na
Escola Municipal Humberto de Campos, que fica situada na cidade de Eunapolis-Bahia. Apds

filmadas, as sessoes de didlogo foram transcritas, e coadunadas ao referencial teérico utilizado.

Dentre os 6 (seis) professores que participaram das sessdes de didlogo, todos tém nivel
superior, apenas 2 (dois) deles, o professor de ciéncias e a professora de matematica ndo possuem
formagdo especifica para area em que atuam. Nos 2 (dois anos) em que atuam na EJA. Os
professores, disseram nao ter recebido nenhuma formacao especifica para atuar nessa modalidade

de ensino, contam com a experiéncia de sala de aula no ensino regular e leituras sobre a EJA.

Afim de que pudemos dar voz aos professores, decidimos promover sessdes de didlogo, em
que o pesquisador/mediador propunha aos poucos, questdes, que iam sendo respondidas pelos
sujeitos, com o objetivo de refletir sobre os insucessos na pratica docente, num tom dialogico,
dando espago para que os professores pudessem discutir as possiveis falhas em sua pratica e do

sistema educacional, no processo formativo dos educandos da EJA (BRASIL, 1997).

A andlise das entrevistas aparece entremeada no texto, transposta das vozes dos sujeitos em
trechos transcritos, que se coaduna ao referencial teorico e concepgdo pedagogica assumida, que

busca valorizar o trabalho do professor respeitando o paradigma da autonomia do sujeito educador.
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3. O contexto da pratica docente na realidade investigada

Nas ultimas décadas, métodos e técnicas educacionais consagrados em pedagogia foram
seguida e severamente questionados por autores de diversas correntes, que comegaram a tornar-se
conhecidas a partir da segunda metade do século XX. “Muitos deles faziam parte da pratica docente
e eram utilizados por quase a totalidade das escolas no Brasil e no mundo. Aulas expositivas, provas
escritas ou orais, segunda €poca, prémio e castigo, foram aos poucos sendo substituidas por outros

elementos” (ZAGURY, 2006, p. 137).

O desafio de abandonar antigas praticas, ou simplesmente, tentar dar um novo sentido a ela,
gerou por parte da comunidade académica diversas inquietacdes. Muitas sdo as dividas que povoam
a pratica do professor em sala de aula. Diante de um novo contexto superabundante do ensino, o
professor tem se visto, instigado a repensar a metodologia que utiliza em sala de aula, com a
preocupacdo de abandonar as praticas tradicionais, tarefa colocada como de responsabilizagao

exclusiva do professor.

A seguir apresentamos a série de questionamentos que foram respondidos pelo professor
durante a conversa formal gerada no circulo de didlogo organizado para discutir o tema em questao.
Os questionamentos e falas sd3o tomados como base para expor o fruto da agdo dialogica, em

consonancia com o referencial adotado.
Questdes feitas e respondidas no decorrer da acao dialdgica:

Questao 1: Como vocé vé a necessidade de mudanga na pratica do professor apregoada
pelas novas concepgdes pedagdgicas difundidas pela academia?
Me sinto bastante cobrada para mudar a pratica pedagdgica e veja como uma necessidade
mesmo, acredito que o mundo mudou e que precisamos nos adequar a essa nova realidade
educacional, o problema ¢ que a cada dia tudo ¢ repensado. Reconheco ndo d4 mais para
fazer em sala de aula o mesmo que fazia a 10 anos, tudo mudou, as pessoas mudaram, a

tecnologia estda muito evoluida e acho que nos ndo estamos conseguindo dar conta dessas
mudangas (FALA DO PROFESSOR 2).

O professor tem sido muito cobrado em relagdo a sua metodologia de ensino, principalmente
no sentido de fugir do que ¢ tradicional. Muitos s3o os projetos produzidos para que o professor
trabalhe em sala de aula, e a cada novo fracasso, o professor é convidado mudar sua metodologia
para se adequar ao que o sistema educacional propde para o momento. Contudo, refletimos, até que

ponto ele tem auxilio pedagdgico para poder repensar a sua pratica.
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Questao 2: A escola oferece algum apoio pedagdgico especializado para auxiliar o professor

a repensar a sua atividade pedagogica?
Temos o coordenador pedagogico que sempre faz reunides para discutirmos possibilidades
de mudanca na nossa pratica pedagogica para atender as necessidades dos alunos da EJA,
mas acho que na maioria das vezes € mais para fazer cobrancgas e nos lebras que o aluno da
EJA tem muitas dificuldades que devemos considerar, acredito que as reunides deviam ser

mais de planejamento mesmo, mais isso ¢ algo dificil porque os colegas nem sempre
querem planejar (FALA DO PROFESSOR 6).

Na fala dos professores, embora a escola possua coordenagdo e ocorram reunides periodicas,
percebe-se que a mesma ndo tem realizado um planejamento ¢ um acompanhamento pedagodgico
sistematizado e eficaz no sentido de orientar os professores sobre a sua pratica docente em sala de aula,

quando ¢ feito segundo relato de um professor nem sempre é proveitoso pela falta de interesse de alguns.

Novoa (1992), relata que desde os anos 80, o professor passa por situagdes dificeis aos olhos da
sociedade e do seu reconhecimento em virtude de dois processos: um ligado a profissionaliza¢io e, o outro, a
proletarizag@o. Para este ultimo aspecto, ponderou que a situagcdo dos docentes estd em desvalorizagdo,
devido a situacdo caotica do ensino escolar, bem como a dindmica profissional na qual os referenciais sdo
constantemente modificados pela sociedade, e os proprios professor terminam por se acusar pelos insucessos,

como vemos em um dado momento das sessdes de dialogo, como vemos na fala de um professor.

As vezes vocé ndo faz nada porque muitas vezes nossa o professor é relapso ¢ preguicoso e as
vezes a gente mesmo foge de algumas investidas que a dire¢do ¢ a coordenadora queiram
fazer, por questdes de tempo, de comodidade, por questdes de costume porque as vezes a
maioria ndo quer pensar coisas novas (FALA DO PROFESSOR 2).

Nesse momento o professor deixa claro que ha uma proposta pedagdgica pensada em novo
nivel de ensino, pelo desejo de reconduzir a pratica do professor em sala de aula, contudo, nem
sempre o professor corresponde e acaba carregando uma certa responsabilizagdo e culpabilizagdo
pelos insucessos pedagdgicos, o que nenhum deles de fato quer. Aspecto que tem levado os
docentes a abragarem quais métodos de ensino, sem tecer julgamento sobre o que é realmente bom

ou ruim, apenas para atender a uma exigéncia (BENASSULY, 2002).

Segundo Freire (2006) uma de suas tarefas primordiais ¢ trabalhar com os educandos a
rigorosidade metodica com que deve se aproximar dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade

metodica ndo tem nada que ver com o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do

! Tipo de conhecimento, segundo o autor, em que o professor deposita informagdes no aluno aprendiz, as quais serdo
cobradas posteriormente com acréscimos decorrentes da aprendizagem, como se o aluno fosse um depositario.
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objeto ou do contetdo. E exatamente nesse sentido que ensinar ndo se esgota no tratamento do

objeto ou do contetido superficialmente feito, mas se alonga na producao da condicao, aprender.

Muitas vezes se culpa o professor pelo fato de aluno ndo aprender € colocada na relacao
educador-educando que se estabelece em sala de aula, como se a aprendizagem do aluno
dependesse exclusivamente do tipo de relagdo interpessoal que se desenvolve na sala de aula, ou

mesmo das atividades que sdo produzidas.

As condicdes de verdadeira aprendizagem dos educandos vao se transformando em reais
sujeitos da construgdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito
do processo. SO assim pode-se falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado ¢

apreendido na sua razao de ser, e, portanto, apreendido pelos educandos (FREIRE 2006, p. 26).

O processo de escolarizagdo sempre apresentou um modelo de ensino, quando o professor
nao segue o que o modismo educacional, que determina o que € correto e adequado para o professor
ensinar em sala de aula, de acordo com que pensa a sociedade e seus segmentos, este ¢

responsabilizado pelo insucesso do processo educacional.

Questao 3: Vocé acredita que existe um certo modismo educacional ditado pela sociedade

para a escola?

Eu acredito que a escola, o que se faz dentro da escola ¢ o maior responsavel pela
aprendizagem do aluno, eu acredito que essa relacdo de professor e aluno, o que a escola tem
pra oferecer ao aluno, eu acho que isso ainda ¢ o mais importante, embora a comunidade, as
influéncias de fora, tudo isso seja importante na aprendizagem, porém mais significativo é o
que ocorre na sala de aula, o que a escola tem a oferecer, o que o professor tem a oferecer e
também a motivagdo o empenho desse aluno, geralmente seguimos o que estd em voga no
momento (FALA DO PROFESSOR 1).

O professor sente-se responsavel pela aprendizagem do aluno, € em certo ponto ¢ mesmo.
Contudo, delimitar o nivel de aprendizagem ao tipo de relacdo que se desenvolve em sala de aula
ndo parece ser 0 mais correto. J& se sabe como o proprio professor colocou que as influéncias que o
aluno sofre na vida, sdo diretamente responsaveis pelo seu desempenho, sem se falar nas condigdes

de ensino que a propria escola oferece.

O pensamento, os saberes dos professores devem ser entendidos como categorias
socialmente construidas e partilhadas e ndo apenas construtos pessoais. “Nao se trata, portanto, de
sujeitos fora da historia, nem de sujeitos determinados pela historia, mas de sujeitos que constituem

0 que sdo nas construgdes ¢ interagdes socioculturais”(TARDIF, 2004, p. 233).
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Em relacdo a selecdo dos contetidos a serem aplicados em sala de aula, os professores foram
unanimes em dizer que seguem a lista trazida pelo livro didatico da EJA que a escola trabalha, mas
que segundo eles ¢ insuficiente e ndao corresponde a realidade do aluno, o que os leva a buscarem
em outras fontes como: pesquisas em revistas, jornais, na internet, inclusive em sites do MEC, no
sentido de procurar trabalhar os conteudos pré-estabelecidos de forma que atendam a necessidade

de aprendizagem dos alunos.

O que se percebe ¢ que o educador estd inseguro em sua pratica e tem medo de falhar.
Diante desse medo, ele tem cedido as pressdes que vem sofrendo, diante do fracasso do aluno, o que
segundo (COSTA, 2001, p. 116-118) tem feito com que a relagdo educando/educador seja cercada
por mitos: o mito da ndo conflitividade, da horizontalidade, da naturalidade, da suavidade e o mito

da disciplina e regime.

O primeiro mito desconsidera a existéncia do conflito na relacdo educador educando, como
se ele ndo existisse. O professor se vé obrigado a ndo “discutir” com o aluno quando ele tem
conduta indesejada, por medo de feri-lo. O que fomenta o segundo a relacao de igual pra igual entre
educador e educando, onde qualquer imposicao do educador ¢ vista como autoritarismo € como
atitude punitiva. Tal aspecto faz com que o aluno acredite esta no mesmo nivel do professor ¢ nem
sempre se proponha a fazer o que este estabelece como importante para o processo de

ensino/aprendizagem.

Questao 4: Qual o perfil do aluno da EJA contemporaneo?

Os alunos hoje eles questionam muito o professor: “porque eu tenho que saber disso”, entdo o
professor ele tem que esta preparado para mostrar ao aluno que isso ¢ importante pra vida
dele, eu considero que ainda muitos conteudos selecionados pela escola, pelo MEC, serem
tidos como menor importancia para o aluno de EJA [...] hd uma dificuldade em balancear o
que a escola pede ¢ o que o aluno quer aprender, o que ele vé que realmente aquilo ali é
importante pra realidade dele (FALA DO PROFESSOR 3).

Para atender as exigéncias dos educandos, o professor deve ter uma pratica bem planejada.
O educador dever estar aberto e disponivel a dindmica natural dos fatos, e, despido de seus valores.
E o mesmo ¢ levado a outro mito, o da suavidade — a educagdo se realizando perfeita, desnuda de
problemas. Como os problemas surgem, relega-se a punicdo a outra autoridade, (o diretor,

coordenador) € capaz de solucionar os problemas de indisciplina e de aprendizagem.

A implementa¢do de uma pratica educativa transformadora e participativa, centrada na

constru¢cdo do conhecimento e na aprendizagem de contetidos significativos. Um grande desafio,
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pois o educador deve estar a servigo do crescimento pessoal e social do educando, ter clareza,
objetividade, numa perspectiva democratica, pensando o ensino aliado a teoria e a pratica. Ao
ressaltar a importancia e o uso da teoria quando se depara “com certas situagdes” junto aos alunos,
traduz-se em usar a teoria para intervir na pratica, modificando-a. A capacidade de avaliar situagdes
e propor praticas contextualizadas, intencionais, vao além da experiéncia pratica do professor, ¢

qualificada pela teoria (PIMENTA, 2002, p. 24).

Geralmente os professores sao preparados, quase exclusivamente, para a docéncia, para a
conducdo do processo de transmissdo de conhecimentos apenas pelo discurso das palavras, eles
transmitem aos alunos aquilo que aprenderam e que estd nos manuais, como narradores de

acontecimentos. Contudo, ¢ necessario que ele esteja preparado para as adversidades.

Questao 5: Quais sdo as adversidades que enfrenta em sua pratica pedagogica? Se sente

culpado ao avaliar desempenhos insatisfatorios?

As vezes tenho a sensacgdo de que sou eu que estou atrapalhando a vida do aluno? Porque se
ha uma resisténcia, se o aluno esta cansado, ele teve um dia de muito trabalho ai vem
cansado, ai encontra aquela aula desmotivada, o professor também cansado, ele trabalha pela
manha pela tarde, ele ja estd a noite esgotado ou ganha pouco, ndo faz um bom trabalho
(FALA DO PROFESSOR 4).

Estabelecer antecipadamente um plano organizado de ac¢des para alcancar determinados
objetivos faz parte de uma pratica pedagdgica que visa reunir elementos de melhor desempenho
educativo. Planejar e organizar a acdo educativa ¢ oferecer um clima que favorega o processo de
constru¢do de conhecimento, tendo em vista os objetivos que se quer alcancar, o potencial didatico
do grupo, as estratégias utilizadas, os recursos e as etapas a serem percorridas. Na EJA, o
planejamento precisa levar em conta as exigéncias do contexto social no qual estdo inseridos, as
caracteristicas de cada grupo suas aspiragdes projetos € necessidades, para isso:

Os educadores devem analisar e definir claramente a agdo educativa, percebendo-a como
uma acdo social, estabelecendo uma proposta curricular que considere as relagdes escola-
comunidade e o retrato cultural, produzindo uma pratica educativa articuladora da teoria

com a pratica, tendo o educando como sujeito do processo de aprendizagem (LEMOS,
2001, p. 19).

O professor ao definir o conteudo a ser trabalhado, deve levar em consideragao a proposta
curricular entendida no ambito do PCN como referencial para a organizacdo do trabalho
pedagogico. Esse documento sugere o respeito & concep¢do pedagogica propria e a pluralidade

“cultural brasileira”, portanto aberta e adaptavel a realidade do aluno. “Concep¢ao que valoriza o
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ideal da educacdo popular e destaca o valor educativo do didlogo e da participagdo, do saber dos

alunos e estimula um desempenho inovador de educadores” (LEMOS, 2001, p. 20).

Diante das dificuldades que turvam e inviabilizam o processo educativo, devemos aceitar e
assumir a conflitividade na relagcdo pedagogica, sem abrir mao da responsabilidade de fixar limites.
Nao se pode negar a verticalidade da relagdo educando educador e tao pouco deixar a postura critica
em classe, buscando desenvolver no aluno o mesmo. “Assumir e saber lidar de forma clara e
objetiva com as asperezas do processo educativo, tomar decisdes, impor limites, enfrentar criticas e

incompreensdes, momentos cruciais no trabalho do educador” (COSTA, 2001, p. 128).

4. Consideracoes a ponderar

Ao iniciar a pesquisa, a partir da escolha do tema: o desafio de (re)signicar a pratica docente
na EJA, se pensou que seria uma tarefa simples, mas nao o foi, apesar de ser um tema comum no
cenario educacional, pois o repensar a pratica docente deve ser uma constante, vimos que essa

postura se da na teoria, e estd distante da pratica do professor em sala de aula.

Quando se fala em repensar a pratica docente, a ideia que se tem ¢ de que o professor deve
abandonar tudo o que est4 fazendo, porque nao deu certo e comecar do zero. A supervalorizagdo da
pratica pedagdgica do professor passa entdo a servir, como forma de justificativa para solucdo de

todos os problemas da aprendizagem, como se essa dependesse exclusivamente do professor.

Ja se sabe que os problemas da aprendizagem ndo envolvem apenas a situagdo de ensino,
esta envolto, por questdes relacionadas a estrutura fisica da escola, a necessidade de
disponibilizagdo de recursos didaticos em geral para o trabalho do professor, a vivencia do aluno, a
condicdo de trabalho do professor, no sentido pessoal e financeiro, o projeto de trabalho

desenvolvido pela escola, dentre outros fatores.

De modo que, reproduzir a ideia de que o professor da EJA ndo consegue transformar a sua
pratica de sala de aula, nem tdo pouco diferencia-la da desenvolvida no ensino regular ou até
mesmo, que a pratica do professor ndo apresenta resultados positivos, por culpa exclusiva desse
professor, traduz-se em um pensar ingénuo sobre a educagdo, o que faz com que ressurjam sempre

antigas praticas e pensares.
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Para tanto, procuramos mostrar que muitos dos fatores que terminam por esvaziar o sentido
da pratica pedagogica do professor na sala de aula da EJA estdo relacionados, ndo s6 ao esforgo
pessoal do professor, embora esse seja um aspecto importante, mas também as condi¢des de
trabalho desse profissional, que possui uma jornada de trabalho excessiva, € mal remunerado, conta
com classes cheias, enfrenta o problema de violéncia, da indisciplina e falta de respeito por parte do

aluno, ndo se vé apoiado pela escola, nem pela comunidade e mais uma série de fatores.

Ao analisar a eficacia da sua pratica, o professor da EJA considera que ela nem sempre ¢ a
esperada e satisfatoria, uma vez que encontra dificuldades para definir e atingir os objetivos
necessarios a aprendizagem do aluno e a propria condi¢do do aluno, como relata o professor:

Essa questdo do aluno faltoso que a gente lida na sala de aula as vezes a gente perde muito
tempo a conscientizar de que ele precisa estar presente na sala de aula, isso ndo deixa de
atrapalhar a efetivagdo da pratica do professor, a questdo dos recursos...o material didatico,

uma série de barreiras que impedem de fazer o trabalho com qualidade, também a questdo
do horario[...] (FALA DO PROFESSOR 2).

O professor traz argumentos para a inviabilizagdo de sua pratica: dificuldade de motivar os
alunos e sentir-se motivado, manter-se constantemente atualizado, escolha da metodologia
adequada para cada unidade ou aula, de usar recursos audiovisuais, trabalhar com classes cheias, a

indisciplina; como responsaveis.

Enfim nos perguntamos, serd que cada uma dessas causas, isoladamente, pode ser um fator
responsavel por uma pratica docente descontextualizada? Ou sera que as possiveis explicacdes
deveriam levar em conta um conjunto de variaveis interligadas, construidas ao longo da historia de
cada professor? E mais uma vez se valorizou a atividade critico-reflexiva, a contextualizacdo dos
contetidos, o conhecimento da realidade do aluno, a relagio com a vivencia pessoal de cada

individuo e constante formacao docente, como elementos de significagdo da pratica pedagogica.

O pensamento dos professores ¢ dos tedricos referenciados nessa pesquisa ¢ o de que a
ressignificagdo da pratica pedagogica se configura como um processo que se efetiva mediado pela
reflexdo critico-reflexiva do professor sobre seu proprio trabalho. Aliada a observancia as condi¢des
de trabalho que o envolvem, ao projeto de trabalho da escola e ao envolvimento constante de todos

os responsaveis pela organizagdo e sistematiza¢ao do processo educacional.

A realizacdo das sessoes de didlogos, trouxeram uma visdo mais ampla acerca do tema,
porque traduzem o pensamento do professor da EJA da realidade investigada e tracam o perfil de

trabalho de um grupo de professores que sdo fruto de uma formagdo recente, que traduzem a
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realidade que se vé€ na atual conjuntura educacional. As sessdes de didlogo mostram a fragilidade e
o clima de inseguranca que rondam o professor, e também os problemas, as causas e¢ possiveis

solucdes para o “insucesso na aprendizagem”.

Sendo assim, fica claro o papel do professor da EJA, a sua parcela de responsabilidade na
educacdo desses jovens, mas também, o papel da escola e da sociedade para com essa mesma
educacdo. E ainda, de que o maior desafio do professor em ressignificar a sua pratica estd mais
voltado para questdes estruturais do sistema educacional e da sociedade do que da competéncia

desse profissional.
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