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Resumo: Partindo do pressuposto de que as aulas de Lingua Portuguesa, sobretudo no ensino fundamental,
se resumem quase sempre a aulas de gramatica normativa, e que o trabalho com a literatura nesse periodo ¢
praticamente inexistente, este artigo tem como finalidade apresentar uma proposta didatica segundo a teoria
do letramento literario de Cosson (2006) utilizando o classico e célebre conto dos irmdos Grimm
“Chapeuzinho Vermelho” e a adaptacdo cinematografica “Deu a louca na chapeuzinho”, no intuito de
aproximar os textos classicos e suas releituras, demostrando o universo de possibilidades oferecidos pela
literatura, bem como sua capacidade de dialogar com outras artes. Como aporte teorico, far-se-a4 uso de
Cosson (2006), Abreu (2006) e Todorov (2012) com suas contribui¢des acerca do ensino de literatura e da
atual situacdo da mesma, além do PCN (1997) para o ensino fundamental.
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INTRODUCAO

“[...] a literatura pode
ser (ou ndo ser) muita
coisa, mas jamais sera
simplesmente”
(ABREU, 2006, p. 39).

O ensino de Lingua Portuguesa ainda
¢ tido, por muitos professores, como ensino
de gramatica normativa, ndo atentando para as
outras areas da Lingua Portuguesa,
principalmente a literatura, sendo esta quase
“anulada” no ensino fundamental. Os
Parametros Curriculares Nacionais (1997),
mesmo que de forma sucinta, trazem consigo
a importincia do trabalho com o texto
literario em sala de aula, que contribuira

diretamente no letramento dos alunos, pois “a

questdo do ensino da literatura ou da leitura
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literaria envolve, portanto, esse exercicio de
reconhecimento das singularidades e das
propriedades compositivas que matizam um
tipo particular de escrita.” (PCN, 1997, p.25).

O trabalho com a literatura, ndo deve
se deter apenas na leitura por frui¢ao, mas sim
em o professor contribuir para a formagao
escolar e pessoal do aluno, que fard uso dos
mais diversos textos no seu dia a dia, tendo a
necessidade de distinguir o que ¢ um género
literario ou um género textual, atentando para
as peculiaridades de cada um.

Outra ideia comum e que serve muitas
vezes de justificativa para o “apagamento” da
literatura do ensino fundamental é o de que a

leitura e a escrita literaria servem como um
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entretenimento,  “sem  configurar uma
realidade”, quando se sabe que a literatura
tem seu carater ficcional, mas que aponta para
uma realidade, como destaca Todorov (2012,
p. 23): “Mais densa e mais eloquente que a
vida cotidiana, mas ndo radicalmente
diferente, a literatura amplia 0 nosso universo,
incita-nos a imaginar outras maneiras de
concebé-los e organiza-lo.”. A Literatura se
encontra, entdo, como um instrumento de

ampliacao da realidade, e ndo uma fuga total

dela.
METODOLOGIA

A metodologia que norteia este
trabalho se configura, a principio, como
pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo.
Far-se-4 uso do conto “Chapeuzinho
Vermelho”, dos irmaos Grimm e da adaptagao
cinematografica  “Deu a  louca na
Chapeuzinho” como meios para realizacao da
proposta didatica. A adaptacdo do célebre
conto da Literatura Fantastica Chapeuzinho
Vermelho ja recebeu inimeras adaptacdes na
contemporaneidade, porém, optou-se por
escolher o filme “Deu a louca na
chapeuzinho” por ser tal producdo
cinematografica ndo uma mera adaptagdo
ipsis litteris do conto dos irmaos Grimm, mas
ha uma grande desconstru¢io  dos

personagens da narrativa, principalmente a

figura do feminino.
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Os contos fantasticos sao de grande
importancia para as criangas, € desde cedo lhe
sao repassadas tais estorias, mas, na maioria
das vezes, de forma monoétona. Partindo dessa
realidade, esta proposta se caracteriza como
uma atividade de ressignificagdo do classico,
partindo do filme para o conto, em que 0s
alunos poderdo “dar a sua cara” a estdria,
aumentando ainda mais (ou despertando) o
gosto pela literatura. A proposta serd baseada
nas etapas do Letramento literario, que propoe

Cosson (20006).
RESULTADOS E DISCUSSAO

1. O classico e a adaptagdo: uma

oportunidade de didlogo

H4 uma grande polémica em relacdo
ao uso adaptagdes como ferramenta
pedagbgica, sobretudo no ensino de
Literatura, pois por ser uma linguagem
mais acessivel e de facil leitura (as
adequacgdes variam conforme o publico ao
qual a obra ¢ dedicada) alguns defendem
que isso acarreta a desvalorizagdo da obra
na integra. A escola acaba, muitas vezes,
adotando a ideia de que os alunos devem
ler os canones, excluindo as demais
formas de leitura, incluindo as outras

artes. Como destaca Abreu (2006, p.109):

“[...] a escola tende a
aproximar-se da opinido
dos intelectuais e
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esquecer — ou pior,
estigmatizar — o gosto
das pessoas comuns.
Tomando o gosto € o
modo de ler da elite
intelectual como padrao
de apreciacdo estética e
de leitura excluem-se,
das preocupagdes
escolares, objetos e
formas de ler distintos,
embora majoritarios. Se
os alunos rejeitam os
livros escolhidos pela
escola, o problema esta

nos alunos — em sua
falta de preparo, em sua
preguiga.”

A leitura de uma adaptacdo nao
substituird a leitura da versdo original,
mas servira como uma espécie de “ponte
facilitadora” para o aluno que sente certa
dificuldade com a leitura original, pelos
mais  diversos  fatores:  linguagem
rebuscada, estilo literario, tempo da

escrita da obra, entre outros.

No conto dos irmdos Grimm,
chapeuzinho ¢ apresentada como uma boa
menina, obediente a mae e cheia de amor
por sua avl, que estd doente, e para
reanima-la, vai levar a sua casa um vinho
e doces feitos por sua mae, e no caminho
pela floresta encontra o lobo, que a
pergunta o que tem na cesta e para quem
seria aquelas guloseimas, ao falar que era
para a vovo, o lobo vai por um atalho e
chega primeiro a casa da avo da menina e

a devora ¢ veste suas roupas, para €nganar
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chapeuzinho e também devora-la. Ao
chegar a casa, a menina comeca a indagar
a fisionomia da “vovd”, e ao chegar a
classica pergunta “Que boca grande vocé
tem”, o lobo também engole a
chapeuzinho. Neste momento, o lobo
adormece e ronca tao alto que um cagador
que por ali passava entrou para ver o
estado da vovo, mas ao deparar-se com o
lobo, abre sua barriga ainda dormindo
com um machado, resgata a chapeuzinho

e sua avo e enche a barriga do lobo com

pedras, que ao acordar, tropeca e morre.

A adaptacdo cinematografica “Deu a
louca na chapeuzinho” mantém o enredo
geral do tradicional conto, mas quebra
com todas as expectativas de um leitor
que espera encontrar no filme a mesma
sequéncia da narrativa. O filme inicia-se
na mesma linearidade do conto, porém, ao
entrar o cacador na histéria, a cena ¢
interrompida pela “policia da floresta”,
que investiga o roubo das receitas dos
tradicionais doceiros da floresta, € o lobo,
a vovo, a chapeuzinho e o cagador estdo
sendo acusados do roubo, e todos eles
passam por um interrogatdorio com o
detetive, que pede a versdao de cada um da
historia ( achei muito “e” nesse periodo,

fica meio cansativo de ler).
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A Chapeuzinho era uma menina que
ndo queria o seu destino de “menina
boazinha”, mas sim desbravar o mundo,
mas sempre ¢ repreendida pela sua avo,
que, na verdade ¢ uma esportista
extremamente radical, ¢ mente que estd
doente para poder sair de casa sem
ninguém saber. O lobo ¢ um reporter
investigativo que encontra a Chapeuzinho
na floresta apds ela cair do bonde, indo
visitar a avd “doente”. Ele chega antes da
Chapeuzinho a casa da vovo, pois acha
que elas tem envolvimento no roubo, mas
a vovo chega antes dele, descendo de
paraquedas, mas acaba se prendendo e
indo parar dentro do armario. O lobo nao
encontra ninguém e se veste de vovo, e ao
chegar, Chapeuzinho faz as classicas
perguntas e, nesse momento, chega o
cacgador, que na verdade ¢ o motorista do
carro de doces e, apds o roubo das receitas
e fechamentos das lojas da floresta, acaba
tendo que arrumar um emprego como
ator, € o seu papel era o de cagador. No
fim do filme, descobre-se que o ladrdo era
um coelho que esteve em todas as versoes

da historia.

Como fora dito anteriormente, ha a
quebra de expectativas do
leitor/expectador, pois o0s personagens
mantém um  percentual de suas

identidades, mas sdo ressignificados no
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decorrer da narrativa, podendo dizer que
ha uma inversdo de papeis, na qual, o lobo
¢ inofensivo, a Chapeuzinho luta karaté, a
vovd mente para todos e o cagador nao
sabe cacar. A adaptacdo ¢ vista, neste
caso, como uma versdo satirizada do
conto, que, apesar do final feliz, tem
partes violentas, que ja foram modificadas
das primeiras versdes que surgiram, as
quais eram direcionadas a adultos. S6
depois de alguns anos os contos de fadas

seriam destinados as criancas.

O que abordar ou ndo no conto ou na
adaptacdo ¢ de responsabilidade do
educador, que tem a sua disposicao
inimeros aspectos a serem trabalhados
nas duas produ¢des, podendo trabalhar
ambas, mostrando as peculiaridades e
diferencas, levantando discussdes acerca
do lugar da mulher na sociedade, da

crianca, dos valores, etc.
2. Uma proposta de letramento literario

O letramento literario € algo ainda
distante na maior parte da educacdo
brasileira. Letramento este que consiste
ndo apenas na leitura literaria, mas sim na
socializagdo dos sentidos que o texto
proporcionou ao aluno, pois como aponta

Cosson (2006, p. 28):
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“[...] argumenta-se que a
leitura literaria na escola
praticada na escola,
também chamada
analise literaria,
destruiria a magia e a
beleza da obra ao
revelar oS seus
mecanismos de
construgdo. [...] essa
atitude sacralizadora da
literatura lhe faz mais
mal do que bem.
Mantida em adoragdo, a
literatura torna-se
inacessivel e distante do
leitor, terminando por
lhe ser totalmente
estranha.

A escola tem essa tarefa a cumprir,
provando ao aluno que a literatura nao ¢
algo distante de da realidade dele, que se
restringe aos textos com a linguagem
rebuscada e da autoria dos canones da
literatura brasileira, mas que um poema,
uma letra de musica, uma cronica, um
conto, t€ém em sua composi¢do a esséncia

da literatura: a literariedade.

O alvo do letramento literdrio ¢ a
formacdo tanto pessoal quanto social do
aluno, que sera capaz de ndo somente
realizar a leitura de um texto, mas
compreender os sentidos postos, o intuito
daquele escrito, os usos da palavra, entre
outras coisas. Por ter o aluno como o alvo
deste letramento, ¢ de suma importincia
que o professor esteja atento ao que os
alunos estdo lendo e aquilo que eles

gostam de ler. Um erro corriqueiro nas

aulas de literatura ¢ a impostacdo da
leitura dos canones literarios, como se a
literatura fosse estatica e se engessasse

apenas a esses tipos de leitura.

O primeiro passo para o letramento
literario consiste em o professor ouvir o
aluno. Isso ndo significa que os classicos
serdo abolidos neste processo, tampouco
o contexto socio-historico da literatura,
mas, em um primeiro momento, podera
ser mais facil para o aluno compreender
essa atemporalidade da literatura em
textos contempordneos e atuais, pois
como destaca Cosson (2006, p. 34), “o
letramento literdrio trabalhard sempre
com o atual, seja ele contemporaneo ou
ndo. E essa atualidade que gera a
facilidade e o interesse de leitura dos

alunos”.

Cosson (2006) apresenta uma proposta
didatica para as aulas de literatura, a
proposta do letramento literario, que ¢
classificada em duas sequéncias: a basica
e a expandida. Por fins metodologicos,
optar-se-a, neste trabalho em apresentar a
sequéncia basica que consiste em quatro
etapas: motivagdo, introdugdo, leitura,

interpretagao.

2.1 Motivacao
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“Ao denominar
motivagdo a esse
primeiro  passo  da
sequéncia  basica do
letramento literario,
indicamos que seu
nicleo consiste em
exatamente preparar o
aluno para entrar no
texto. O sucesso inicial
do encontro do leitor
com a obra depende de
boa motivacdo. [...] as
mais bem-sucedidas
praticas de motivagdo
sdo aquelas que
estabelecem lagos
estreitos com o texto
que se vai ler a seguir.
(COSSON, 2006, p.55)

Nesta primeira etapa da
sequéncia, o professor realizara junto a
turma uma atividade antes de trazer o
texto literario em si. Essa atividade
precisa dialogar com o que sera
abordado posteriormente, de modo que
o aluno seja inserido no universo
literario. Nesta proposta, 0 momento
de motivagdo se realizara com a
seguinte atividade: a turma serd
dividida em cinco grupos, e cada
grupo receberd, por escrito, dois
objetos ou caracteristicas presentes no
filme e que ndo estdo presentes no
conto, para que possam recontar o
conto adaptando esses objetos ou
caracteristicas a estoria/personagem. A
reconstrucdo, além de iniciar os alunos

a atividade subsequente, também

proporciona um  momento  de
descontracdo, de modo que eles
compreendam que a literatura também
¢ divertida. Reconstruida a estoria, os
alunos expordo suas hipoteses acerca

do que sera trabalhado em sala.
2.2 Introducao

“Chamamos de introdugdo a
apresentacdo do autor e da obra.”

(COSSON, 2006, p. 57)

As aulas de literatura na educagao
basica por muitas vezes se resume ao
que Cosson (2006) denomina de
Introducdo, na qual o professor traz a
turma uma apresentagao do autor e da
obra, que consiste no contexto socio-
historico em que o autor se encontrava
quando escreveu as obras, tendo como
resultado uma aula de “historia da
literatura” e um grupo de alunos que
ndo se sentem nenhum pouco atraidos

pela aula.

Na introdugdo ¢ apresentado a
turma alguns dados biograficos do
autor, pois muitas obras literdrias
trazem tragos biograficos, por isso,
faz-se importante entender quem foi,
quais suas ideologias, contexto social,
porque tudo isso refletird em sua

producdo literaria. Apresentar a obra
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consiste em trazer aos alunos a obra
fisica, para que eles possam ver, tocar,

e se possivel, leva-los a biblioteca.

Nessa etapa, serd levada a classe
algumas informagdes sobre os irmaos
Grimm, quem foram, época em que
viveram, 0 que acontecia naquela
época, outras produgdes etc. No que
tange a obra, serd levada, além da
versdo impressa, o livro de contos de
fadas, para que os alunos possam
observar as figuras, proporcionando
além da leitura verbal, a ndo-verbal,
que favorece e facilita ainda mais a
leitura do texto escrito, pois o
imagético aguca a imaginacdo do

leitor.
2.3 Leitura

“A leitura  escolar
precisa de
acompanhamento

porque tem uma direc¢do,
um objetivo a cumprir, ¢
esse objetivo ndao deve
ser perdido de vista. Nao
se pode confundir,

contudo,
acompanhamento com
policiamento. (0]

professor ndo  deve
vigiar o aluno para saber
se ele esta lendo o livro,
mas sim acompanhar o
processo de leitura para
auxilid-lo em  suas
dificuldades, inclusive
aquelas relativas  ao
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ritmo da leitura”
(COSSON, 2006, p. 63)

Optar-se-a, nesta etapa, que a
leitura do conto seja realizada em
classe, primeiramente, individual e
silenciosamente, depois, alternando a
fala dos personagens com os alunos da
turma, de modo que a leitura seja
dinamizada. Por ser um texto
consideravelmente curto, serd pedido
aos alunos que assistam ao filme “Deu
a louca na chapeuzinho” e que tragam
a turma na aula seguinte as impressodes
pessoais  acerca da  producdo
cinematografica. Se gostaram, o
porqué, se indicariam a algum amigo,

o que sentiu quando assistiu, etc.

Cabe ao professor guiar a
leitura do aluno, de modo a atender a
programacao que foi estabelecida em
classe. A tematica a ser abordada no
conto ¢ a representacdo do feminino,
entdo, desde a motivagdo, o professor
sempre retomara esta tematica, que ¢ o
aspecto escolhido a ser observado.
Tendo uma leitura direcionada, o
aluno ndo se “perdera”, tendo uma

visdo mais centrada.
2.4 Interpretacio

“l...] a interpretacdo
parte do entretecimento
dos enunciados, que
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constituem as
inferéncias, para chegar
a construcdo do sentido
do texto, dentro de um
didlogo que envolve
autor, leitor e
comunidade. [...] A
interpretagdo ¢ feita com
0 que somos no
momento da leitura. Por
isso, por mais pessoal e
intimo que esse
momento  possa  ser
parecer a cada leitor, ele
continua sendo um ato
social.” (COSSON,
2006, p. 60).

A interpretagdo ¢ a etapa em
que o aluno poderda se encontrar no
texto lido ou nao, expor suas opinides
sobre o que lera. Aqui entra em cena o
contexto do aluno, seu historico de
leitura, sua  realidade, estado

emocional... tudo afetara diretamente

em sua interpretacao do texto literario.

Na aula, a turma sera dividida
em duas partes, e um grupo ficara com
o conto, enquanto o outro com o filme.
Tendo ja sido expostas as impressdes
gerais acerca do filme, o grupo do
conto ira apresentar a turma a maneira
como o feminino ¢ representado,
enquanto o outro ficard responsavel
por apresentar a maneira de como o
feminino ¢ representado no filme. E
importante que o aluno perceba a
desconstrugdo que ali ocorre. Os

alunos também poderdo expor sua
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3.

identificagdo ou nd3o com o
conto/filme e o porqué, se concordam
com o que leram/viram, se pudessem,
o que mudariam, compartilhando as

suas leituras com os colegas de classe.

Esta ultima etapa sera a
efetivacao do letramento literario, pois
o aluno poderd apreender e perceber
os sentidos do texto e interpretar tais
sentidos. A leitura literaria ndo ¢
apenas uma espécie de “absorcao”,
mas consiste também na
exteriorizagdo, no compartilhamento
das impressdes, que pode ser realizada
das mais diversas formas, como
exposi¢ao de cartazes pela escola,

apresentacdo em um evento literario,

recontagens, etc.
Avaliacdo

“[...] a avaliagdo ndo pode ser um
instrumento  de  imposi¢do  da
interpretacdo do professor; antes deve
ser um espaco de negociacdo de
interpretagdo do professor; antes deve
ser um espaco de negociacdo de
interpretagdes diferentes.” (COSSON,

2006, p. 115)

O processo de avaliagdo
precisa ser bem mais além que apenas

a necessidade de uma pontuacdo. A
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avaliagdo serve para verificagdo da
opinido do aluno, as suas impressoes,
seu trajeto na literatura... Na maioria
das vezes, a avaliagdo de literatura
consiste em uma ficha de analise de
determinada obra ou uma avaliacdo
sobre o0 contexto histérico e
caracteristica das escolas literarias.
Porém, uma atividade avaliativa deve
ser compreendida como um todo,

desde o inicio das leituras, a evolugao

do aluno.

Na etapa da leitura, o professor
ja deve atentar e orientar o aluno
acerca de sua expressao do que fora
lido, norteando-o. Esse processo em
que o aluno ird aprofundar suas visdes
¢ um dos aspectos a ser levado em
consideragdo na avaliagdo. A etapa de
discussdo é, também, muito
importante, pois o professor ird
observar, se houver, as inadequagdes
sobre a interpretacdo. A ultima etapa,
a interpretacdo, ira dizer se o aluno
atingiu ou ndo os objetivos propostos,

totalizando a avaliagdo, e resultando

€m uma nota.

CONCLUSAO

As aulas de Literatura, sobretudo no

ensino fundamental ¢, na realidade de muitas
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escolas brasileiras, algo muito longe da
realidade dos alunos, em que muitos deles ndo
conseguem ver em tais aulas algo que
acrescente positivamente em suas vidas,
criando certa aversdo por literatura. Ha no
mercado livros didaticos muito bons, porém,
grande parte deles ainda traz em sua maior
parte o ensino de gramatica, até
contextualizada, mas deixam muito a desejar
no que tange a Literatura. A maioria traz um
ou outro poema, alguns dados biograficos do
escritor e em seguida uma interpretacdo do
texto. Aula de literatura ndo se resume a isso.
Como fora proposto neste trabalho, essas
aulas podem ser, de fato, interessantes e
atrativas para os alunos, que s3o os
beneficiados diretos da educacio.

O ensino de literatura na educagdo basica
esta fragilizado pelos mais diversos motivos,
como a falta de capacitacdo de grande parte
dos professores, desinteresse dos alunos, falta
de material, de incentivo, etc. Porém, ndo se
pode esperar solugdes instantaneas, mas sim
ter o desejo de mudanga, e antes de tudo,
acreditar no poder humanizador da literatura,

como propde Cosson (2006).
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