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Resumo: Este trabalho traz um resumo de conceitos entre curriculo e avaliacdo. Além disso,
algumas reflexdes sobre o ensino de lingua portuguesa em dois niveis de ensino: basico e superior.
Nao ¢ um comego nem um fim e sim um meio de refletir como poderia ser a formacao do professor
em niveis pedagdgicos basicos como a formagao didatica, e, especialmente a no¢ao de formagao de
curriculo e avaliagio. E o professor o mediador de conhecimento e de ensino, além do dominio da
formacdo de outras pessoas e, consequentemente o termdmetro entre o que se aprende e nao se
aprende. Este trabalho ¢ analitico, qualitativo, bibliografico, fundamentado na busca dos seguintes
objetivos de pesquisa: (a) compreender o contexto de curriculo e avaliagdo, (b) analisar a eleicdao
curricular da prova escrita de lingua portuguesa, campo de atuagdo do autor do trabalho e (c) avaliar
experiéncias e praticas pedagdgicas aplicadas.

Palavras-chave: curriculo, avaliag¢do escrita, avaliagdao de lingua portuguesa.

INTRODUCAO

O curriculo pode ser analisado a partir de cinco ambitos formalmente diferenciados: a) O
ponto de vista sobre a fun¢do social como ponte entre a sociedade e a escola; b) projeto ou plano
educativo, pretenso ou real, composto de diferentes aspectos, experiéncias, conteudos; c) A
expressao formal e material desse projeto que deve apresentar, sob determinado formato, seus
conteudos, suas orientagdes e suas sequencias para aborda-lo; d) Referem-se ao curriculo os que
entendem como um campo pratico. Entendé-lo assim supde a possibilidade de d.1) analisar os
processos instrutivos e a realidade da pratica de uma perspectiva que lhes dota de conteudo; d.2)
estudar como territorio de interseccdo de praticas que nao se referem apenas aos processos do tipo
pedagdgico, interagdes e comunicacdes educativas; d.3) sustentar o discurso sobre a interacao entre
a teoria e a pratica em educacdo; e) referem-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva
e académica e pesquisadora sobre todos esses temas. SACRISTAN & GOMEZ (2002, p. 14).

Propde-se em sintese, qualquer tematica abordada encontra relagdo de interdependéncia com

o curriculo, em tema pelo qual se entrecruzam muitos outros temas, em implicagcdes diversas que
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configuram a realidade escolar. 1-Curriculo ¢ expressdo de forca socializadora da escola; 2-
Instrumento que cria uma gama de usos, importante chamé-lo de pratica pedagégica; 3-E
relacionado estreitamente a pratica profissional docente; 4-H4 componentes entrecruzados de
maneira diversa, tais como: determinagdes pedagdgicas, politicas, praticas administrativas,
produtivas de diversos materiais, de controle sobre o sistema escolar, de inovacdo pedagogica, etc.
5-E ponto central de referéncia na qualidade do ensino, na mudanca das condi¢des de pratica, no
aperfeicoamento dos professores, na renovacao da instituigdo escolar em geral e nos projetos de
inovacao dos centros escolares.

Pensar norteado nesse contexto ¢ partir realmente para um grupo de questionamentos
seguindo a mesma orientagdo deles. O curriculo é ponte entre sociedade e escola. Infelizmente em
muitas escolas ndo ha autonomia para elaboracao de curriculo escolar e fortalecendo este argumento
a sociedade contemporanea tem mudado rapidamente enquanto que escolas ainda permanecem fora
desta realidade, especialmente no Brasil. Vérias instituigdes mudaram, mas as escolas, em sua
maioria, continuam ultrapassadas e alunos pedem renovagao: tanto pedagogica, quanto estrutural.

Apos as indagagdes feitas pelos autores sobre curriculo e avaliagao, pretendemos com este
trabalho apresentar avaliagdo, curriculo e analise do curriculo da prova escrita.

O METODO aplicado neste estudo ¢ analitico, qualitativo, bibliografico, fundamentado na
busca dos seguintes OBJETIVOS de pesquisa: (a) compreender o contexto de curriculo e avaliagdo,
(b) analisar a elei¢do curricular da prova escrita de lingua portuguesa, campo de atuagdo do autor do
trabalho e (c) avaliar experiéncias e praticas pedagogicas aplicadas.

A JUSTIFICATIVA ¢ a importante reflexdo de todo professor em relacdo a sua pratica
pedagogica quando se utiliza da avaliag@o escrita. Ela é considerada em senso comum como a mais
importante em toda a cultura de avaliagdo — mas ndo tanto valida, conforme estudiosos apontam, em
certos momentos. Certamente a avaliagao escrita ndo expressa integralmente aprendizado concreto
por “n” fatores. Para isso a reflexdo realizada neste estudo, como justificativa impar do proprio
método: observar a pratica, interagir com o meio, documentar e expor aos pares cientificos

reflexdes sobre a “prova escrita”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Otimizar espagos significativos de aprendizagem consiste em ampliar, para
alunos e professores, oportunidades de interagdo com objetos de
conhecimento, diversificando as atividades, os portadores de textos referentes
[...], e desenvolvendo-as [...] de forma gradativa ¢ complementar. [...] Os
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estudantes constroem saberes e valores a partir de um conjunto de
experiéncias vividas. HOFFMAN (2001, p. 147)

Quando pensamos neste trabalho focamos o seguinte tema O CURRICULO DA PROVA
ESCRITA. Para tanto, fez-se necessario entender recortes de dois conceitos: o que ¢ curriculo ¢ o
que ¢ avaliagdo (prova), especificamente a prova escrita. E pertinente em nossa pratica de ensino
superior e bdsico uma angustia comum a vdarios colegas professores: COMO selecionar os
contetidos curriculares para a aplicacdo da prova escrita.

Durante a avaliagdo HAYDT (2002 p. 08), TYLER (1974 p.100), ESTEVES (1973, p.15),
SCRIVEN & STUFFLEBEAM (1978 p. 50-53;127), observa-se do professor na eleicdo ou escolha
de curriculo necessario SACRISTAN & GOMEZ (2002, p. 14), para aplicabilidade da avaliagio
escrita. Questiona-se por exemplo: (a) Como o professor elege o curriculo da prova? (b) Ele
abrange conteudo? Habilidade? Competéncia? (c¢) Que contetidos, no nivel do conhecimento o
professor elege? (d) Que habilidades gerais e/ou especificas ele escolhe? (e) Fundamenta-se em que
tipo de disciplina? Lingua Portuguesa? Literaturas? Leitura? Gramatica? Producdo de Texto?
Percebe-se aqui uma gama curricular intensa em que boa parte dos docentes (em especial a pratica
do ensino basico) utilizar o “quadrado” de curriculo: separar por matérias. Vamos comegar pelo
ensino basico. O recorte serd a matéria de LINGUA PORTUGUESA. Dentro desta matéria, temos

varios subtemas para serem investigados. Sequenciando temos o seguinte foco, de acordo com o

quadro:
Lingua
Portuguesa
Producdo de
Texto
Figura 01 — Esfera de Selecdo do Curriculo de Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental e Médio
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Para cada eixo curricular da figura 01, ha maneiras diversas de se avaliar com prova escrita.
Tomemos de baixo para cima: Producdo de texto — avaliacdo de proficiéncia de compreensdo de
texto e dominio da norma culta da lingua — produto final para avaliagdo: o texto escrito e um
paradigma de texto para seguir como padrdo de comparacdo. Gramadtica: dominio das regras,
dominio normativo das regras da gramadtica. Literatura: leitura e compreensdo de conceitos
histéricos e linguisticos e principalmente da fungdo da literatura enquanto registro historico e
textual de determinados periodos da literatura. E para finalizar: Lingua Portuguesa: que nao ¢
exclusivamente do Brasil, mas de tantos outros paises de coloniza¢do lus6fona. Como entdo
elaborar uma prova escrita, ja que € necessario que esta prova tenha um curriculo minimo, que
determine a proficiéncia de aprendizagem do aluno? Quantas questdes? Que tipo de questdes?
Quanto tempo para fazer, responder, resolver? Quais habilidades devo trabalhar para a prova
escrita, com énfase na aprendizagem do aluno? Trabalho habilidades ou conteudos? Tenho tempo
durante o processo de ensino para realizar outros instrumentos de “medida” que norteiem a
eficiéncia do ensino e consequentemente a melhor aprendizagem em sala de aula?

O curriculo € ponto central de referéncia na qualidade do ensino, na mudanca das condi¢des
de prética, no aperfeicoamento dos professores, na renovagdo da instituicdo escolar em geral e nos
projetos de inovagdo dos centros escolares. SACRISTAN & GOMEZ (2002, p. 14). Para entio
responder a tantos questionamentos, reforgamos agora, ndo mais o ensino basico de lingua
portuguesa como exemplo, mas uma disciplina do ensino superior, onde também atuamos.
Vejamos. Curso de bacharelado em Biomedicina, disciplina (ou cadeira) de leitura, produgdo e

interpretagdo de textos, para facilitar usamos a sigla LPI TEXTOS:

INTERPRETAR

PRODUZIR
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Figura 02 — Esfera de Selegdo do Curriculo de Lingua Portuguesa — Biomedicina

Esta disciplina que dura em média quatro meses com semestre letivo de 40 horas aulas, tem
0s seguintes objetivos:

1.0Observar as diferentes formas textuais inseridas no ambito de sua formacgdo académica
aliada a diversidade de producao de texto, leitura e compreensao.

2.Identificar os niveis de compreensdo, analise e escrita de textos inerentes a profissdo de
Biomédico.

3.Reconhecer a importancia da leitura, interpretagdo e/ou andlise de textos e escrita
(produgdo) dos mais diversos textos — tanto no ambito académico cientifico quanto profissional.

4.Interpretar o mundo da leitura em ambito geral e especifico dentro de sua carreira.

5.Avaliar a propria producao gramatical (norma, ortografia e acentuago), a producao textual
(o género textual) e a produgdo discursiva (intencionalidade do texto), como resultado de evolugao
no processo de ensino e aprendizagem.

Como ferramenta de avaliag@o existe outra realidade: a maturidade dos estudantes. Agora se
trata do ensino superior. Sdo cinco objetivos a serem atingidos, com foco especificamente na area
de atuagdo do biomédico. Nao menosprezando nivel basico e superior — ambos ensinam a area de
Linguagens, ambos exigem do aluno leitura e reflexdo, ambos exigem do professor elaboragao de
instrumentos de avaliagdo continuo, progressivo, mas ambos também identificam que:

a) Muitos alunos do ensino basico ndo t€ém maturidade para trabalhar sozinhos, resolver os
proprios problemas tendo o professor como facilitador e ndo como reprodutor (repetidor) de
um curriculo, transformando-os em repetidores também, passivos.

b) Muitos alunos do ensino superior predispdoem de mé formacao basica, alterando os objetivos
do ensino superior, neste caso, causando um pequeno avango-retrocesso durante o processo
de ensino, ou seja, o que estava planejado e selecionado, deve ser mudado.

c) O professor ¢ o verdadeiro mediador entre avaliacao de diagnostico no comecgo, intervengao
no meio, efetivacao no fim, do processo ensino e aprendizagem.

Para este ultimo, recai a maior responsabilidade, pois, o professor ndo pode ser
simplesmente passivo neste processo. E a figura docente a mais critica, ativa e reflexiva neste
processo de ensino e aprendizagem, principalmente quando temos a triade: ensino-avaliagao-
devolutiva (positiva ou ndo em referéncia aos objetivos/habilidades a serem desenvolvidas durante

0 Curso/os cursos).
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Se ha deficiéncia no processo de ensino, visualizaremos agora onde o professor estd

inserido:

Figura 03 — Perfil do Professor

Percebe-se o dbvio: quao complexa ¢ a formagao da sociedade, do curriculo, do professor e
consequentemente do aluno. A pirdmide invertida tras as palavras CULTURA, FORMACAO,
DOCENTE. O professor tem sua cultura de formagdo profissional que revela-se repetidas vezes
também como um aluno “mais amadurecido”. Na fala de Hoffman (2001) “Os estudantes constroem
saberes e valores a partir de um conjunto de experiéncias vividas.”

Mesmo com o 6bvio em maos, questiona-se: Este “mais amadurecido”, o professor, tem
como obrigagdo profissional, em quaisquer ambitos mais formacao didatica, curricular e avaliativa.
O professor ¢ mediador de conhecimento e de ensino, além do dominio da formacdo de outras
pessoas. No contexto onde se insere o docente ha uma gama de informacdes, conhecimentos,
praticas e teorias que facilitam o ensino-aprendizagem e essas relagdes entre professor e estudo,
professor e aluno e professor e sociedade, ndo podem se apaticas e muito menos passivas.

Se a avaliacdo ¢ um: (a) Processo continuo e sistematico — ndo pode ser esporadica,
improvisada — deve ser constante e planejada. Deve fazer parte de um sistema de ensino e
aprendizagem nela se integrando, (b) Funcional — realiza-se em fun¢do de objetivos. Os objetivos
sdo os elementos norteadores da avaliagdo, (c) Orientadora — Para Mediano (p.31) “a avaliacdo ndo
visa eliminar os alunos, mas orientar seu processo de aprendizagem para que possam atingir seus
objetivos previstos”. Ela deve permitir aos alunos (e professores) que conhecam seus erros e
acertos, auxiliando-os a fixar as respostas corretas e a corrigir as falhas. Por fim: (d) Integral — deve

analisar e julgar todas as dimensdes do comportamento, considerando o aluno como um todo.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br 3T

www.conedu.com.br

= —




¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO
Incide ndo apenas sobre os elementos cognitivos, mas também sobre o aspecto afetivo e o dominio
psicomotor.

E o curriculo: (a) Deve ser uma pratica sustentada pela reflexdo enquanto praxis, mais do
que ser entendida como um plano que € preciso cumprir, pois se constroi através de uma interagao
entre o refletir e o atuar, dentro de um processo circular que compreende o planejamento, a agdo ¢ a
avaliagdo, tudo integrado por uma espiral de pesquisa-acdo. (b) Uma vez que a praxis tem lugar
num mundo real € ndo em outro, hipotético, o processo de construcdo do curriculo ndo deveria
separar do processo de realizagdo nas condicdes concretas dentro das quais se desenvolve. (c) A
praxis opera num mundo de interagdes, que ¢ o mundo social e cultural, significando, com isso, que
ndo pode se referir de forma exclusiva a problemas de aprendizagem, ja que se trata de um ato
social, o que leva a ver o ambiente de aprendizagem como algo social, entendendo a interagdo entre
o ensino e a aprendizagem dentro de determinadas condi¢des. (d) O mundo das praxis ¢ um mundo
construido, ndo natural. Assim, o conteudo do curriculo é uma construcao social. Através da
aprendizagem do curriculo, os alunos se convertem em ativos participantes da elaboracdo de seu
proprio saber, o que deve obrigé-los a refletir sobre o conhecimento, incluindo o do professor. (e)
Do principio anterior se deduz que a praxis assume o processo de criagdo de significado como
constru¢do social, ndo carente de conflitos, pois se descobre que esse significado acaba sendo
imposto pelo que tem mais poder para controlar o curriculo.

Com tudo isso exposto acima, muito se tem falado sobre a produgdo da prova escrita, suas
dificuldades em selecionar contetido especifico, tempo para realizagao — principalmente em provas
calendarizadas como bimestrais, semanais, de etapas com as AV1 e AV2 (avaliagdo 1 e 2) muito
praticadas no ensino superior do Brasil. Percebe-se que, especialmente, no ensino superior existe
uma resisténcia muito forte ainda pela prova formal escrita — ao mesmo tempo que varios
professores utilizam de outros métodos de prova escrita: portfolio, redagdes, resenhas, resumos,
ensaios, papers, questionarios etc. A temida culturalmente “prova” ainda assombra varios
estudantes de cursos basicos e superiores.

Na nossa reflexao, repetindo, vivenciando e partilhando nossa pratica docente, percebemos
que o foco — as aprendizagens — as inteligéncias multiplas — ainda sdao deixadas de lado, como se a
“prova” fosse algo final, acabado, processo concluido, uma espécie de “game over” e que na
verdade ndo é. Selecionar um plano de curso com estratégias de aproximar a pratica profissional

com a escolar ¢ uma das razdes que percebemos especificamente para o ensino superior.
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J& para o ensino basico refletimos o motivo de estar na escola, de estudar, porqué? E para
qué? Uma das habilidades da escola ¢ o mercado de trabalho, portanto muitos alunos questionam: -
Por que tenho que estudar isso? Quando ha ressignificagdao de contetido, de curriculo

A Prova escrita (avaliagdo e curriculo) devera ser resultado de trabalho docente e discente,
planejado, aplicado e seguido — independentemente de contratempos e acima de tudo processo de
ensino-aprendizagem de ambos (professor e aluno). Formalmente escrita, com itens diversificados,
que explorem realmente as inteligéncias do aprendiz, utilizando-se de muitos recortes de contetdo,
curriculo e avaliacdo devem andar juntos, assim como professores e estudantes.

A prova escrita atualmente ¢ ferramenta exigida em muitas escolas e faculdades.
Pedagogicamente ¢ o instrumento de medicdo, classificacdo — menos de aprendizado. Na nossa
experiéncia, ao estudar curriculo e avaliacdo, percebemos que nossa realidade estd pautada em
decisdes que privilegiam o quantitativo/classificatorio em vez do qualitativo/promovedor. A grande
parte dos professores em seus momentos de planejamento pedagodgico ndo fazem realmente deste
tempo pedagdgico um tempo de repensar metodologias de ensino e avaliacdo, mediante os
resultados colhidos nas avaliacdes.

Trata-se de um tempo em que se comenta toda a vida escolar — menos a pedagogica. Fato ¢
que no Brasil, em alguns locais, ndo sdo todos, o ato de planejamento do ponto de vista da prova
escrita — sem fugir do foco deste trabalho, ndo existe — ¢ algo individual entre professor e prova.

Existe também o habito de banco de questdes em relagdo a alguns tipos de conteudo. Poucas
vezes por conta do pouco tempo o professor estuda COMO fazer a prova escrita. Que estratégias
intelectuais do aluno eu posso apurar com este instrumento? Nao trata-se apenas de culpar o
professor pelo sistema politico e econdmico onde esta inserido, mas também, de culpar estruturas
gestoras, como governos € ministérios que também agem de forma quantitativa, como maquinas
que despejam profissionais mal formados no mercado.

A diversidade de curriculo, de formacdo, de professores, de alunos, nos coloca a refletir
sobre o verdadeiro papel da educagdo para o novo milénio: formar pessoas, sim. Mas que tipo de
pessoas? Para além de conteudos formais, disciplinas, catedras universitarias, especialistas,
podemos incluir também nesta prova escrita — a formac¢ao humana, subjetiva, também escassa nesse
processo que na maioria das vezes nao se faz em parceria, mas em conflito: professor x aluno.

Sdo pessoas no século XXI, estudando contetido do século XX numa escola aparentemente
com a cultura do século XIX. Temos varias demandas novas de mercado profissional como

formacao do transito, formagao financeira, gestao de pessoas e de projetos, entre tantos outros que
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curricularmente ainda ndo estdo inseridas no dia a dia das nossas escolas. Escolas estas que estao
aquém da realidade atual.

A prova escrita e toda a sua confec¢ao, nasce no dia a dia das aulas, das indagagdes dos
alunos, das maiores facilidades e dificuldades de ensino e de aprendizagem. Ela pode ser realizada
em todo momento, sem nenhum tipo de contexto financeiro como “vai valer nota?”” ou “vale ponto
na média?” ou “é pra fazer agora ou pode fazer em casa, vale ponto se fizer aqui?” Também deve
ser instrumento de comprovacao — € ndo atestado definitivo — de um momento, nao de todo o
momento, seja semestre ou periodo letivo. O professor deve utilizar as mais diversas ferramentas
explorando as inteligéncias dos alunos ja que se aprende de varias formas: teatro, musica, filme,
copia, questionario, seminarios etc., ferramentas que exploram de maneira holistica o aluno e,
automaticamente o faz participante do proprio aprender.

Se o curriculo ¢ a expressdao de um mundo rapido, moderno e dindmico, a avaliacdo deve ser
um pouco dessa pratica, que, embora rapida, deva ser reflexiva, contemporanea, € a0 mesmo tempo
emancipatdria. Avaliar ¢ acima de tudo aprender a avaliar com justica certos pardmetros do que se
ensina, numa multiplicidade que seja integradora, fortalecedora da aprendizagem.

Se avaliar ¢ medir, reprovar, aprovar, ou outro termo — avaliar ¢ acima de tudo preparar.
Preparar o aluno, preparar professor, preparar educacdo de qualidade com o que se tem de
paradigma educacional e melhor ainda, alterando esses paradigmas. Repetir e questionar a realidade
do mundo dentro da escola fazendo que ela seja amada e, realmente contextualizada. Uma escola
além muros.

Como entdo elaborar uma prova escrita, j& que € necessario que esta prova tenha um
curriculo minimo, que determine a proficiéncia de aprendizagem do aluno? Quantas questdes? Que
tipo de questdes? Quanto tempo para fazer, responder, resolver? Qual habilidade deve trabalhar
para a prova escrita, com énfase na aprendizagem do aluno? Trabalho habilidades ou contetido?
Tenho tempo durante o processo de ensino para realizar outros instrumentos de “medida” que
norteiem a eficiéncia do ensino e consequentemente a melhor aprendizagem em sala de aula?

Depois de vermos varias acepcdes de avaliagdo, partimos agora para alguns conceitos e
indagagdes sobre curriculo. Portanto avaliacdo e curriculo fazem parte da nossa cultura e como
pensamos, continuamos a questionar: - Que curriculo podemos ter nas nossas avaliagdes?

A educagdo de uma maneira geral ¢ um processo constituinte da experiéncia humana, por
isso se faz presente em toda e qualquer sociedade. A escolarizagdo, em especifico, ¢ um dos

recortes do processo educativo mais amplo.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O

Durante toda a nossa vida, realizamos aprendizagens de naturezas mais diferentes. Nesse
processo, marcado pela interacdo continua entre o ser humano e o meio, no contexto das relagdes
sociais, ¢ que construimos nosso conhecimento, valores, representacdes e identidades. Sendo assim,
tanto o desenvolvimento bioldgico, quanto o dominio das praticas culturais existentes no nosso
meio sdo imprescindiveis para a realizacdo do acontecer humano.

Este ultimo enquanto uma experiéncia que atravessa toda a sociedade e toda a cultura, ndo se
caracteriza somente pela unidade do género humano, mas, sobretudo pela riqueza da diversidade.

Os curriculos e praticas escolares que incorporam essa visdo de educacdo tendem a ficar
mais proximos do trato positivo da diversidade humana, cultural e social, pois a experiéncia da
diversidade faz parte dos processos de socializagdo, de humanizacio e desumanizagao.

A diversidade ¢ um componente do desenvolvimento biologico e cultural da humanidade.
Ela se faz presente na produg¢do de praticas, saberes, valores, linguagens, técnicas artisticas,
cientificas, representagdes do mundo, experiéncias de sociabilidade e de aprendizagem. Todavia, ha
uma tensao nesse processo.

Por mais que a diversidade seja um elemento constitutivo do processo de humanizagao, ha
uma tendéncia nas culturas, de um modo geral, de ressaltar como positivos e melhores os valores
que lhe sdo proprios, gerando certo estranhamento e, até mesmo, uma rejeicdo em relacdo ao
diferente.

Porter y Smithson (2001) com motivo de estabelecer indicadores para avaliar o curriculo
distinguem entre:

a) Curriculo experimentado — curriculo descrito nos documentos oficiais das
administracdes educativas, tendo como marcos curriculares linhas orientadoras que se
apresentem aos professores para desenvolvimento em sala de aula.

b) Curriculo realizado — contetidos curriculares que os alunos trabalham em sala de aula.

c¢) Curriculo avaliado — instrumentos e contetdos presentes na avaliagao.

d) Curriculo aprendido — conhecimento que os estudantes adquiram que vao mais além do
curriculo avaliado.

Ainda podemos apresentar o Curriculo Nulo (EISNER, 1979) - que s3ao conjunto de
habilidades, conteudos, aprendizagens que ndo estdo presentes ou nao estdo de maneira suficiente
nos conteudos descritos, de forma intencional ou ndo, no processo de ensino e aprendizagem.

Uma teoria curricular ndo pode ser indiferente as complexas determinacdes de que € objeto a

pratica pedagogica, nem ao papel que desempenham nisso os processos que determinam a
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concretiza¢do do curriculo nas condigdes da pratica, porque esse curriculo, antes de ser um objeto
idealizado por qualquer teorizagdo, se constitui em todo de problemas reais que se ddo nas escolas,
que os professores tem que afetam os alunos e a sociedade em geral.

CONCLUSOES

Foram essas perguntas feitas e que, em tempo algumas tem suas respostas muito simples ou
complexas. O bom censo ainda esta no professor que tem as ferramentas, tem os estudos, tem suas
deficiéncias também, mas nunca deve se calar, diante de tantos questionamentos. O ensino pode ser
macro, quando pensamos em educagdo. Micro, quando estamos em sala de aula, seja em que nivel
for, da mais tenra idade aos mais altos niveis de pos-graduacgdo. Professor sempre serd professor,
prova escrita sempre sera prova escrita, curriculo sempre sera curriculo e estudantes — seremos

sempre, professores e alunos, na busca incansavel da melhor mudanca de paradigmas. Sem ser

passivo, sem ser covarde, buscando sempre as melhores perguntas e melhores repostas.
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