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Resumo: Pensar a escola do século XXI é pensar nos grandes desafios a serem enfrentados,
considerando que encontramo-nos diante de um cenario educacional que exige cada vez mais do
professor, que ja ndo lhe compete apenas possuir conhecimentos tedricos, ¢ preciso desenvolver uma
pratica que se efetive na busca e producdo de novos saberes e novos conhecimentos Neste sentido, a
pesquisa qualitativa, que atende aos interesses dos programas de formacdo de professores, exerce
preponderante papel, no sentido de contribuir efetivamente para que se investigue e interprete as agdes
que promovam o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos alunos. Desse modo, este
trabalho tem o objetivo de contribuir com a discussdo de que o professor podera ser pesquisador de
sua propria pratica ou das praticas pedagdgicas que circundam o seu espago social e de trabalho,
apresentando de que modo a fala do aluno pode funcionar como objeto de pesquisa para se
compreender o uso ¢ a eficacia nas praticas com os géneros orais nas aulas de lingua materna. Uma
pesquisa bibliografica fundamentada nas concepgdes teodricas que norteiam os espacos da educagdo e
da ciéncia, pontuadas por Alves (1999), Bortoni-Ricardo (2008), Severino (2007), Oliveira Netto
(2008), Leite (2008), entre outros. O estudo aponta para a importancia de discutir a escola enquanto
lugar de transformacg@o social e vasto espaco de investigagdo para o professor ressignificar a sua
pratica, tomando a escola como campo de pesquisa, os alunos, agentes colaboradores e a fala, objeto
de estudo.
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1 INTRODUCAO

As mudangas ocorridas na sociedade contemporanea refletiram de forma bastante
intensa na escola e, de forma mais acentuada, nas exigéncias quanto ao trabalho do professor.
A esse profissional, ja ndo cabe apenas ensinar, ele precisa articular saberes que garantam a
formagdo intelectual e social dos sujeitos envolvidos, integrando-os e proporcionando o
desenvolvimento de cidaddos construtores de seus discursos.

Nessa perspectiva, a sala de aula precisa assumir um carater epistemologico, em que

as praticas nela desenvolvidas e as acdes empreendidas pelo professor, no sentido de
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assegurar eficacia no processo de ensino e aprendizagem, funcionem como instrumentos de
pesquisa possibilitando uma constante ‘agdo-reflexdo-agdo’ que orientem o trabalho
cotidianamente realizado.

Especificamente nas aulas de lingua materna, essa ressignificacdo precisa partir de
uma metodologia fundamentada no trabalho com os géneros textuais, cuja aplicabilidade em
sala de aula contribui para o desenvolvimento tanto da oralidade quanto da escrita. Para
Bakhtin (2003), todos os campos da atividade humana, por mais variados que sejam, estao
relacionados a utilizacdo da lingua, seja de maneira oral ou escrita, o que ressalta a
importancia da oralidade ser enfatizada na aprendizagem escolar, mesmo sendo algo tdo
intrinseco a vida das pessoas, principalmente por se caracterizar como uma pratica social dos
individuos. Fazer uso da modalidade oral ¢ uma reafirmacdo da confianca do sujeito em sua
capacidade critico-discursiva, que se conquista em espacos que estimulam a manifestagdo do
que se pensa, do que se sente, do que se €, enfim, em ambientes que auxiliam no processo de
constru¢do da identidade.

Considerando o exposto, este trabalho tem o objetivo de contribuir com a discussao de
que o professor podera ser pesquisador de sua propria pratica ou das praticas pedagogicas que
circundam o seu espaco social e de trabalho, apresentando de que modo a fala do aluno pode
funcionar como objeto de pesquisa para se compreender o uso e a eficicia nas praticas com 0s
géneros orais nas aulas de lingua materna. Uma pesquisa bibliografica fundamentada nas
concepgoes teoricas que norteiam os espagos da educacdo e da ciéncia, pontuadas por Alves
(1999), Bortoni-Ricardo (2008), Severino (2007), Oliveira Netto (2008), entre outros. O
estudo aponta para a importancia de discutir a escola enquanto lugar de transformacao social e
vasto espaco de investigagdo para o professor ressignificar a sua pratica, tomando a escola

como campo de pesquisa, os alunos, agentes colaboradores e a fala, objeto de estudo.
2 RESULTADOS E DISCUSSAO
2.1 AEDUCACAO ESCOLAR E AS DEMANDAS DA CONTEMPORANEIDADE

Diante das transformac¢des do mundo contemporaneo, a escola vem sendo questionada
acerca de sua fung¢do social nesta nova sociedade que exige um novo tipo de sujeito, um
sujeito plural, capaz de pensar e aprender constantemente, além de refletir sobre as dinamicas

que se diversificam, articulando saberes através das relagdes sociais estabelecidas.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



V¢ - Il CONEDVU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O

Nessa perspectiva, o objeto essencial do ensino deve ser a condigdo humana,
desenvolvendo conhecimentos, capacidades e qualidades para o exercicio auténomo,
consciente e critico da cidadania. Nesse contexto, a educagao precisa modificar seus objetivos
e praticas pedagogicas em face desse acelerado avanco tecnologico, em que o conhecimento
técnico-cientifico, de saberes prontos e acabados, cede lugar ao conhecimento técnico-
informacional, que possibilita aos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
desenvolverem suas potencialidades a partir das interacdes que estabelece com o outro,
mediados pela linguagem e pelos simbolos em situagdes reais, nos mais diversificados
espacos sociais. Para Morin (2007, p. 31), nesse novo espago “o conhecimento permanece
como uma aventura para a qual a educagdo deve fornecer o apoio indispensavel.”

Considerando o exposto, esse movimento “de aventura” exige a formacdo de um
sujeito participativo que transforma e ¢ transformado, produz conhecimentos e ressignifica
conhecimentos existentes no contexto de suas relagdes sociais. Desse modo, faz-se necessario
refletir a educagdo e o modelo de escola nesse processo de mudanga, com vistas a transforma-
la para atender a demanda social e cultural, considerando a materializacdo da aprendizagem

institucionalizada nas relagdes sociais. Sobre essa questao, Morin (2007, p. 35) afirma que:

Para articular o organizar os conhecimentos e assim reconhecer e conhecer
os problemas do mundo, é necessaria a reforma do pensamento. Entretanto,
esta reforma € paradigmatica e, ndo, programatica: ¢ a questdo fundamental
da educacdo, ja que se refere a nossa aptidao para organizar o pensamento.

Nesse sentido, € importante destacar a relevancia da reflexdo que o professor devera
dispensar sobre o seu fazer pedagogico, considerando a investigacdo primordial para o
estabelecimento de uma retomada de postura com vistas a ressignificagdo de “modelos”
existentes. De acordo com Severino (2007, p. 100) “Toda modalidade de conhecimento
realizada por nds implica uma condicdo prévia, um pressuposto relacionado a nossa
concepcdo da relagdo sujeito/objeto.” Assim, conceber que se estd diante de uma nova
concepgdo de escola, novos saberes e novos sujeitos, exige um novo olhar para esses espagos,
desencadeando a necessidade de se compreender a realidade em toda a sua complexidade e,

de acordo com Santiago (2006, p. 114):

A reflexdo vai na dire¢do dos sujeitos que instituem o trabalho docente, da
relagdo docente-discente ¢ da postura necessaria aquela e aquele que
vivenciam o trabalho educativo. Isto €, ha um destaque para a atitude critica
do professo/a no exercicio da profissdo.
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Essa nova postura incide num constante debate sobre a escola que temos e a escola
que queremos, fazendo surgir aspectos convergentes e divergentes sobre a circulacdo das
diferentes concepgdes do fazer pedagdgico que permeiam a escola e suas relagdes com os
sujeitos implicados, uma forma de redimensionar seu papel, atendendo, desse modo, aos
novos paradigmas de producdo e circulagdo do conhecimento. Assim, faz-se necessario que
na escola se instaure um ambiente que possibilite interagdes e interlocugdes entre os sujeitos
professor-aluno, aluno-aluno, com o objetivo de desenvolver mecanismos que atendem as
exigéncias da educacdo contemporanea, com vistas a diversificagdo do conhecimento e das
praticas sociais de uso da linguagem.

Logo, as mudancas pretendidas no contexto escolar, sob a égide da sociedade
contemporanea, resultam numa situacao desafiadora e acenam para a importancia do docente
se profissionalizar, atentando para as novas demandas e as novas exigéncias que lhes sdo
impostas quanto a natureza de sua responsabilidade social, profissional e pedagdgica e sua

constante condi¢ao hibrida diante dos eventos de ensino e aprendizagem.
2.2 CIENCIA E EDUCACAO: REVISITANDO SABERES INSTITUIDOS

A sociedade contemporanea, marcada pela “metéafora da liquidez” (ALMEIDA, 2009,
p. 32), ¢ fruto de um longo processo motivado pelas transformagdes paradigmaticas da
ciéncia. Assim, o pensamento cientifico encontra-se presente em todos os setores da atividade
humana e ndo se pode falar em educag¢do no século XXI e todas as implica¢des técnico-
pedagogicas frente as exigéncias do trabalho do professor sem que se detenha um olhar para a
influéncia que a ciéncia exerce nesse contexto. Repensar as metodologias e as praticas
pedagogicas que permeiam as salas de aula implica num redirecionamento dos fatos, dos
sujeitos e dos objetos implicados nesse processo de ressignificacdo, uma vez que, de acordo
com Severino (2007, p. 102) “A percep¢ao de uma situacdo problematica que envolve um
objeto ¢ o fator que desencadeia a indagagdo cientifica.”

Sob essa perspectiva, ¢ preciso empreender na escola uma postura de observagao
quanto aos mecanismos instituidos pelo pensamento filos6fico e cientifico para compreender
a complexidade dessa realidade que depende da reforma do pensamento, pois, como afirma
Morin(2002), a percepc¢ao desse novo paradigma implica num repensar mais abrangente,
multidimensional, contextualizado e multidisciplinar. Ao professor cabe aliar o saber

cientifico as relagdes que precisam ser estabelecidas
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harmoniosamente com os sujeitos € os objetos investigados, uma vez que, de acordo com
Alves (2008) o prazer das relagdes do homem com o mundo nao € cientifico, mas ¢ fator

preponderante para que as transformacdes pretendidas sejam efetivadas, considerando que:

A mente é um processador de informagdes. Informagdes sdo objetos
exteriores, estranhos a mente. A mente os transforma em objetos interiores,
isto €, pensaveis Pelo pensamento, as informagdes sdo assimiladas, tornam-
se da mesma substincia da mente. O pensamento estranho se torna
pensamento compreendido. (ALVES 2008, p. 88)

Assim, o conhecimento requer processos de constru¢do e reconstru¢do mediante a
acao dos sujeitos implicados nessa reorganizagdo/estruturacdo de novos paradigmas através
das relacdes interativas e dialdgicas entre os participantes € o contexto social. Para Morin
(2007, p. 31) “O conhecimento do conhecimento, que comporta a integracdo do conhecedor
em seu conhecimento, deve ser, para a educacdo, um principio € uma necessidade
permanentes.”

Nesse sentido, ¢ importante destacar que em qualquer situacdo que exija um olhar
mais detalhado das agdes empreendidas pela escola e que, possivelmente, refletem nos mais
diferentes contextos sociais, faz-se necessario um conhecimento mais pontual da situagdo
descrita e, desse modo, a ciéncia passa a contribuir sobremaneira para a elucidagdo de
possiveis questionamentos. Nao se trata de uma ciéncia fria, meramente quantitativa, mas um
pensamento cientifico capaz de vislumbrar paisagens mais coloridas e que produzam efeitos
mais humanizados nas situagdes que envolvam o processo de investigacdo e,
consequentemente, auxiliem no processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos envolvidos,
uma vez que “um pais — ao contrario do que me ensinaram na escola — ndo se faz com coisas
fisicas que se encontram em seu territério, mas com 0s pensamentos e as interagoes (grifo
meu) de seu povo.” (ALVES, 2008, p. 24)

Nesse contexto, a educagdo precisa encontrar o equilibrio entre a eficacia da ciéncia,
uma vez que “Sem a ciéncia ndo se pode nem plantar nem cuidar do jardim” (ALVES, 2008,
p- 26) e os sonhos oriundos das projegdes do “professor pesquisador” (BORTONI-RICARDO
2008), construindo espagos de ensino e aprendizagem com vistas a produ¢do do conhecimento
autonomo, critico e reflexivo, atendendo, dessa forma, as demandas da sociedade

contemporanea.
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O pensamento cientifico estd presente nos mais diferentes espagos da vida moderna.
Todas as modificagdes ocorridas no contexto mais amplo da sociedade, intensificagdo na
producdo de novos conhecimentos, acelerado desenvolvimento das novas tecnologias,
mudancas no ambito economico, a dinamica das relagdes sociais, enfim, sdo frutos do
pensamento sistematico da ciéncia. A educagdo, mais especificamente, o trabalho
desenvolvido na escola para obtencdao de resultados mais significativos, resultados que
atendam as reais necessidades do mundo globalizado, em transformagao, tem sido objeto de
investigacdo cientifica, considerando as diferentes pesquisas em educagdo que se preocupam
em avaliar os indices de aprendizagem do sujeito aluno envolvido nesse processo, bem como
a qualidade da profissionalizacdo do docente responsavel.

Nessa perspectiva, a escola se configura como um campo privilegiado de investigagao
cientifica, sob a égide do pensamento interpretativista, considerando que “ndo ha como
observar o mundo independente das praticas sociais e significados vigentes.” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 32). Desse modo, a pesquisa qualitativa possibilita que o professor
revisite a sua pratica e/ou a pratica realizada no seu contexto de trabalho, uma vez que o
trabalho de investigacdo ndo nasce num espago desconhecido, mas se constitui num novo
olhar sobre um lugar ja visitado, a partir de uma interpretacdo que se apresenta como um
objeto novo a ser investigado.

Ainda de acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 49): “O objetivo da pesquisa
qualitativa em sala de aula, ¢ o desvelamento do que est4 dentro da “caixa preta” no dia a dia
dos ambientes escolares, identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se
“invisiveis” para os atores que deles participam.” Corroborando com esse pensamento,
Severino (2007, p. 112) afirma que “Esta ¢ a razao de se falar, na contemporaneidade, de um
pluralismo epistemoldgico, ou seja, ha varias possibilidades de se entender a relacdo
sujeito/objeto, quando da experiéncia do conhecimento, configurando-se varias perspectivas
epistemologicas.” Dai a importancia do professor pesquisador posicionar-se criticamente e
dialeticamente a respeito dos possiveis problemas que dificultam o desenvolvimento pleno do
trabalho realizado em sala de aula. E essa postura quem vai definir a constru¢do do objeto, a
metodologia mais adequada para a interpretagdo da situacdo investigada e, sobretudo, os

instrumentos a serem utilizados e que definirdo as possibilidades de refazer o caminho e,
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desse modo, defender com mais seguranga os resultados alcangados.

Nesse sentido, de acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 42) “¢ tarefa da pesquisa
qualitativa de sala de aula construir e aperfeigoar teorias sobre a organizagdo social e
cognitiva da vida em sala de aula, que é o contexto por exceléncia para a aprendizagem dos
educandos.” E preciso considerar que a abordagem qualitativa d4 primazia a procedimentos
descritivos a medida que sua percepcdo admite a interferéncia subjetiva e o conhecimento
como compreensao, cuja verdade ndo € absoluta, mas passivel de negociagdo. Trata-se de um
resultado dindmico, sujeito a outras “verdades”, dependendo do novo olhar impresso pelo
novo sujeito observador.

Desse modo, a escola e os professores precisam assumir uma postura de constante
avaliacdo quanto aos saberes produzidos e instituidos nos espagos das salas de aula, ora

baseados no senso comum ora baseados no raciocinio cientifico.
3 A LINGUAGEM ORAL COMO OBJETO DE INVESTIGACAO CIENTIFICA

As alteracdes no paradigma educacional ocasionadas pela efervescéncia da
contemporaneidade tém dispensado especial atencdo aos modos de fazer e produzir
conhecimento, considerando que “O conhecimento pode ser entendido como acimulo de
informacodes de cunho intelectual, como o dominio (tedrico ou pratico) acerca de um assunto,
cientifico ou ndo.” (OLIVEIRA NETTO, 2008, p. 19) Nesse sentido, a pesquisa qualitativa
desaponta como um novo modo de producao de novos saberes e novas praticas, uma vez que
leva em consideragdo as relagdes sociais expressas pelos sujeitos nos diferentes contextos de
interacdo social, uma vez que “ndo ha como observar o mundo independentemente das
praticas sociais e significados vigentes.”(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32)

Especificamente, nas aulas de lingua materna, a linguagem precisa ser considerada
uma forma de interacdo, uma vez que por ela o homem expressa sentimentos, ideias,
conceitos, evolui como ser humano interativo, ensina e aprende em contato com 0s outros.
Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem integra os individuos de uma sociedade, de
modo que a interagdo social intensificada em um ambiente escolar de forma construtiva
proporciona o desenvolvimento de cidaddos construtores e conscientes de seus proprios
discursos e, consequentemente, mentores de suas vozes.

Nessa perspectiva, surgem os estudos empenhados em explicar o processo de agdo e
interacdo humana por meio da linguagem, segundo Koch (2006, p.8), “capaz de possibilitar

aos membros de uma sociedade a pratica dos mais
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diversos tipos de atos que vao exigir reacdes semelhantes, levando ao estabelecimento de
vinculos € compromissos anteriormente

inexistentes.” Assim, ganha espaco o trabalho fundamentado nos géneros textuais, cuja
aplicabilidade em sala de aula contribui para o desenvolvimento tanto da oralidade quanto da
escrita, considerando que a oralidade e a escrita sdo igualmente utilizadas no processo de
interlocugdo e consequente desenvolvimento da competéncia linguistica em diferentes
instancias sociais.

Sobre esse assunto, Crescitelli e Reis (2011, p. 32) afirmam que “o ensino de lingua
deve valorizar a producdo e a andlise do texto oral, tanto quanto a do escrito, de diversas
perspectivas teoricas.” Nesse sentido, ¢ necessario questionar: Quais t€ém sido as concepgdes
de linguagem repassadas ao aluno? Ao aluno ¢ permitido falar e interagir durante as aulas,
construindo seu proprio discurso? Durante as aulas, o aluno toma conhecimento, de fato, dos
géneros textuais orais € 0 uso nas situagdes de interacao social? Ou seja, ¢ imprescindivel que
seja dada uma énfase especial aos géneros orais, uma vez que sao responsaveis por inimeros
processos de constitui¢do que nao aparecem na lingua escrita. A escola precisa se ocupar de
situagdes que permitam ao aluno vivéncias mais realistas. As praticas sociais vinculadas a fala
do aluno e o acesso as diferentes modalidades linguisticas e aos usos que se faz delas devem
ser experienciados pelos alunos na escola. De acordo com Matencio (2002) ¢ através do
trabalho desenvolvido pela escola que o aluno tem a possibilidade de refletir sobre os
processos de funcionamento da linguagem relacionando-os ao uso efetivo que ele faz da
lingua e respaldado em suas concepgdes de socializagao.

Sobre esse aspecto, ¢ importante destacar que, de acordo com Cajal (2001), a escola se
constitui como uma situacao social em que atuam diferentes sujeitos com diferentes culturas e
propositos, o que reafirma o carater plural desse espaco, que “¢ construido, definido e
redefinido a todo momento, revelando ¢ estabelecendo contornos de uma interagdo em
construcao”( CAJAL 2001, p.127) e sendo assim, ¢ importante perceber que as interagdes
estabelecidas levam os sujeitos a se construirem linguisticamente e socialmente a partir dos
turnos de fala instituidos durante as aulas.

Especificamente nas aulas de lingua materna ¢ preciso que seja dada énfase ao
trabalho com os géneros orais, levando em consideracdo que, de acordo com os Parametros

Curriculares Nacionais, Brasil (1998, p. 67):

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
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consciente ¢ voluntario da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas e, também, os gé€neros da vida publica
no sentido mais amplo do termo.

Entretanto, ndo ¢ dificil perceber que a escola tem dispensado pouco espago ao
trabalho com a oralidade, possivelmente por compreender que a fala, por ser inerente a
atividade humana, ndo precisa ser discutida nesse espaco institucionalmente concebido como
lugar privilegiado para ensinar e aprender a lingua escrita. Quando da utilizagdo em sala de
aula, percebe-se um equivoco quanto ao modo de abordagem, considerado dependente da
escrita.

Sobre as relagdes entre a oralidade e a escrita no ensino, Dolz e Schneuwly (2004, p.
139) afirmam que uma pesquisa realizada por De Pietro e Wirthner (1996) revela os seguintes

aspectos:

O oral ¢ principalmente trabalhado como percurso de passagem para aprendizagem da
escrita;

Os professores analisam o oral a partir da escrita;

O oral esta bastante presente em sala de aula, mas nas variantes e “normas” escolares,
a servico da estrutura formal escrita da lingua;

A leitura em voz alta, isto é, a escrita oralizada, representa a atividade oral mais
frequente na pratica.

Nesse sentido, ¢ possivel que a inaptidao de alguns alunos, especialmente no ensino
fundamental, em lidar com eventos que exijam o uso da oralidade esteja relacionada a lacuna
deixada pela escola quanto ao trabalho com os géneros orais, uma vez que se entende que ja
nessa fase o aluno precisa se cercar de conhecimentos que possibilitem a utilizacdo do
pensamento logico e critico, tornando-se, assim, sujeito de suas agdes e autor das praticas
sociais de linguagem e das situagdes reais de interacao social.

Sendo a linguagem oral um instrumento multidimensional e a mais antiga modalidade
linguistica de interagdo, ¢ questdo relevante a sua inser¢do nos programas escolares visando a
construgdo e compreensao dos discursos produzidos por outros sujeitos e, consequentemente,
a organizacao de sua fala, com vistas a competéncia comunicativa, uma vez que, de acordo
com Antunes (2003, p. 110) “o que se deve pretender com uma programagao de estudos do
portugués, ndo importa o periodo em que acontece, ¢ ampliar a competéncia do aluno para o
exercicio cada vez mais pleno, mais fluente e interessante da fala e da escrita.” Ou seja, nao se
trata de dispensar um tratamento dicotomizado ou de superioridade de uma sobre a outra, mas

de promover situacdes que preparem o0s sujeitos a
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atuarem com autonomia nos mais diferentes eventos de interagao social.

Assim, ¢ importante que a escola reflita sobre as praticas sociais da linguagem,
compreendendo seu funcionamento e trabalhando-a de forma adequada, ou seja, € necessario
que se considere o desenvolvimento cognitivo dos alunos e as situagdes de interagdo social a
que estardo submetidos, uma vez que “as situagdes didaticas tém como objetivo levar os
alunos a pensar sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as
situagdes e aos propositos definidos.” (BRASIL 1998, p. 19)

Mediante o exposto, ¢ importante destacar que para a escola se apropriar,
efetivamente, de praticas que deem primazia ao trabalho com os géneros orais, tomando a fala
do aluno como objeto de instrumentalizagcdo de novos saberes, o professor de lingua materna
deve dispor de fundamentagdo tedrica que lhe permita refletir sobre sua pratica pedagdgica,

sobre as concepgdes de linguagem e, fundamentalmente, quais os reais objetivos do ensino de

lingua materna na escola.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as abordagens apresentadas, em que foram destacados importantes
aspectos que circundam as aulas de lingua materna, fica evidente a importancia da ciéncia no
contexto escolar e nas concepcdes de ensino do professor no sentido de possibilitar a esse
sujeito, responsavel pela ‘mediacdo’ dos saberes instituidos na sala de aula, a ressignificagao
de praticas pedagogicas existentes em atendimento as exigéncias da sociedade
contemporanea. Dai a importancia dos cursos de formagdo de professores que dispensam
especial atencdo para o fortalecimento do conhecimento tedrico do professor concomitante a
sua pratica pedagogica, considerando que as praticas so serdo efetivadas a partir da reflexao
do conhecimento epistemologico que o homem tenha de si mesmo, das coisas € do mundo que
o circunda.

Especificamente nas aulas de lingua materna, as teorias indicam que ainda persiste a
cultura da supremacia da escrita, como se 0 homem se firmasse enquanto membro de uma
sociedade a partir, exclusivamente, das praticas sociais de escrita. Assim, defende-se a
necessidade de encorajar o debate quanto ao redirecionamento das praticas sociais da
linguagem e das situagdes reais de interacdo social, com base nos fundamentos da ciéncia

como mecanismo de ‘acao-reflexdo-acao’ nas transformagodes da sociedade contemporanea.
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