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Resumo: A utiliza¢do do texto como contexto para articulacdo das atividades que contemplem os eixos da
Lingua Portuguesa constituidos por leitura, oralidade, escrita e analise linguistica constitui um dos principais
desafios do professor da disciplina da escola contemporanea. Considerando o fato de o livro didatico
constituir o principal instrumento de trabalho do professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio,
analisamos o tratamento concedido ao texto pelos autores Cereja & Magalhdes (2013), na organizagdo das
se¢Oes Literatura, Gramatica, Interpretacdo de Texto e Produgdo de texto que constituem a colegdo
Portugués: Linguagens. Baseados nos pressupostos teoricos apresentados por Koch (2003, 2010) e Bakhtin
(2000, 2012), trataremos das proposi¢des para o tratamento a ser conferido ao texto, no contexto de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa na contemporaneidade. Adotamos uma metodologia do tipo qualitativa
interpretativa, visto que os argumentos apresentados estdo pautados em amostras captadas da colecdo em
analise. Os resultados apontam que o texto € utilizado em todas as se¢oes da colecdo, embora com enfoques
diferentes das orientagdes apresentadas pelo Guia do Livro Didético (2014), dissonante, em parte, das
discussdes teoricas apresentadas pelos autores que serviram como referéncia a analise.

Palavras — chave: texto, livro didatico, Lingua Portuguesa, Ensino Médio.

INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa, discutido na contemporaneidade, foi institucionalizado
como disciplina do curriculo escolar somente a partir do século XIX, proximo ao fim do Segundo
Império, j4 que em meados do século XVIII, a Reforma Pombalina corroborou para que os
estudantes aprendessem a ler e escrever em portugués, no entanto os objetos de estudos definidos
pela referida reforma contemplavam a Gramatica, que servia de base para a apropriagdo da estrutura
do latim, contemplando ainda a Retdrica e a Poética, sem que a lingua materna constituisse ainda
uma disciplina. A medida que o latim foi perdendo sua relevancia social, fato que culminou com

sua exclusdo do ensino brasileiro, a gramdtica da Lingua Portuguesa foi ganhando autonomia.
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A partir da década de 50, com a ampliagdo gradativa de vagas nos sistemas publicos de
ensino, o texto ¢ inserido na proposta de curriculo para o ensino da Lingua Portuguesa, de forma
que em determinadas situacdes ele ¢ considerado base para o estudo da gramatica e vice-versa.
Nesse periodo, os estudos gramaticais prevalecem sobre a abordagem dos textos.

Na década de 70, com a institucionalizagdo da LDB 5.692/1971, o termo comunicag¢do
passa a constituir o cerne do sistema educacional em vigéncia, de modo que a lingua ¢ utilizada a
servico do desenvolvimento implementado pelo governo militar, com énfase nas atividades de
compreensdo e interpretacdo de textos de diferentes tipologias e géneros.

A partir de 1996, com a instituicdo da LDB 9.394, o ensino da Lingua Portuguesa passa a
contemplar as diferentes e multiplas possibilidades de manifestacdo da linguagem, de modo que a
abordagem restrita dos contetidos foi substituida pela proposi¢do das competéncias e habilidades
constantes nos PCNEM (BRASIL, 1998). Nesse sentido, o referido ensino deveria suplantar a
concepgdo de uma lingua pronta e acabada, contemplando uma lingua (co)produzida por sujeitos
que interagem em situagdes de interlocugao.

E no contexto educacional contemporaneo que o trabalho com o texto alcanca relevéancia,
servindo como elemento basilar para a realiza¢ao de atividades de compreensao, escrita e producao
textual, além de contemplar a¢des voltadas a oralidade e a anélise linguistica. Por conseguinte, a
utilizagdo do texto para proposi¢do de atividades que contemplem os temas apresentados constitui o
foco da nossa andlise, que adota como referéncia a colecdo Portugués: Linguagens (Cereja &
Magalhaes, 2013). Podemos justificar a escolha dessa cole¢dao, em razao de a mesma ter liderado o
processo de escolha de colegdes ou obras de Lingua Portuguesa no Programa Nacional do Livro
Didatico de 2015 para atender aos estudantes do Ensino Médio.

Considerando a suposi¢do de que o livro didatico constitui a principal ferramenta de trabalho
do docente que atua no Ensino Médio das escolas publicas brasileiras, analisamos de forma
amostral como se processa o uso do texto para a proposicdo de atividades que contemplem a
oralidade, a compreensdo, a escrita, a producdo e a andlise linguistica, eixos propostos pelo
Ministério da Educag¢dao no Guia do Livro Didatico, instrumental que serve como subsidio para a
analise dos livros didaticos que sao distribuidos aos estudantes do Ensino Médio através do

Programa Nacional dos Livro Didatico.
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METODOLOGIA

A metodologia adotada no processo de andlise dos resultados dessa pesquisa ¢ do tipo
qualitativa interpretativa, visto que utilizamos amostras das secOes Literatura, Gramdtica e
Producdo de Texto presentes na colecdo Portugués: Linguagens, resultado do trabalho dos autores
Cereja & Magalhaes (2013), que liderou a preferéncia dos professores de Lingua Portuguesa no
Programa do Livro Didatico 2015, o que garantiu a distribui¢ao de 2.313.339, enquanto a colecao
que ocupou o segundo lugar ndo ultrapassou a marca de 1.548.498 colegdes. A secdo Interpretacdao
de Texto, embora presente na colecdo, ndo foi contemplada nas amostras, em razdo do espaco
destinado a producao deste artigo ser resumido.

No processo de definicdo do enfoque que o texto deve assumir na organizacao dos eixos
apresentados pelo Guia do Livro Didatico, produzido e divulgado pelo Ministério da Educacdo em
2014, que serviu como base para a andlise das cole¢des de Lingua Portuguesa aprovadas no
Programa Nacional do Livro Didético 2015, baseamo-nos nas contribuigdes de Koch (2003, 2010) e
Bakhtin (2000, 2102). Optamos por esses referenciais tedricos, em razdo de oferecem subsidios a
compreensdo de que o texto pode servir como contexto para abordagem das se¢des contempladas no
processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, distanciando-se da
exposicao de regras normativas e estruturais descontextualizadas, que predominou nas colegdes de

livro didatico, até o final da década de 90.
RESULTADOS

As pesquisas desenvolvidas no ambito da Linguistica Textual nas ultimas décadas tém
contribuido para a inser¢do de novos pressupostos a discussdo acerca do aporte tedrico e das
metodologias que fundamentam a abordagem dos textos na escola contemporanea.

3

Nessa perspectiva, Favero & Koch (1999, p. 25) definem o texto como “uma unidade de
sentido, um continuo comunicativo contextual que se caracteriza por um conjunto de relagdes
responsaveis pela tessitura do texto.”

Assim sendo, o texto constitui uma unidade de sentido e de forma, seja ela falada ou escrita, de
extensdo varidvel. O texto transcende o funcionamento de regras fixas, operando em planos

enunciativos complexos, e esses se realizam na relacdo dialdgica entre o texto e 0(0s)

interlocutor(es).
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E importante considerarmos que o conceito de texto é definido em conformidade com a
concepcao de lingua e de sujeito adotados. Na perspectiva interacional, esses sdo concebidos como
construtores sociais, constituindo assim sujeitos ativos que se constroem e sao construidos no texto,
considerado o lugar de interacdo. Por conseguinte, o contexto sociocognitivo dos interlocutores, os
quais participam do processo de interacdo ¢ importante no processo de deteccao dos implicitos que

o constituem, ja que para Koch (2003), a compreensao ¢ definida como:

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizagdo, mas que requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes
(enciclopédia) e sua reconstru¢do no interior do evento comunicativo. (KOCH, 2003, p. 17)

O sentido ¢ construido pela interacdo dos sujeitos com os textos, inexistindo a possibilidade
de sentidos pré-definidos para os textos que circulam socialmente. Os estudos sobre o texto
contemplam, desde os aspectos formais que o constituem enquanto unidade de sentido, até as
complexas relacdes de textualidade, compreendidas no ambito das relagdes contextuais. Essas
relagdes designam como se processam a articulacdo dos elementos no interior do texto, bem como
as relagdes contextuais que remetem as articulagcdes de sentido realizadas por elementos externos
aos textos.

Os sentidos construidos por diferentes interlocutores sofrem variagdes nas maneiras de
articulad-los e externa-los, j4 que os elementos presentes na estrutura interna do texto, em
consonancia com os elementos presentes no contexto sociocognitivo sao mobilizados através da
interlocucao, contribuindo na constitui¢cdo e veiculagao de sentidos.

Segundo Koch (2010), o processamento sociocognitivo do texto contempla trés esferas
cognitivas, a saber: conhecimentos linguistico, enciclopédico e interacional. O primeiro estd
relacionado aos aspectos formais da materialidade linguistica, enquanto o segundo se relaciona
tanto aos conhecimentos sobre fatos gerais, bem como aqueles construidos a partir das experiéncias
individuais, ja o terceiro se situa no ambito das interacdes mediadas pela linguagem.

Em razdo do foco da nossa abordagem constituir-se do ensino de Lingua Portuguesa em uma
perspectiva produtiva, destacamos a relevincia do conhecimento interacional, que se desdobra em
quatro conhecimentos: ilocucionais, comunicacionais, metacomunicativos e superestruturais.

De acordo com Koch (2010), os conhecimentos ilocucionais estdo relacionados a
intencionalidade do autor no momento em que o mesmo realiza inferéncias; os comunicacionais

remetem as informagdes a respeito da situacdo enunciativa que permitem o interlocutor reconstruir
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o significado dos enunciados; as ac¢des linguisticas contributivas para a organiza¢do da sequéncia
dos enunciados ¢ orientada pelos conhecimentos metacomunicativos; € as nogdes gerais a respeito
da estrutura do texto estdo relacionadas aos conhecimentos superestruturais.

O trabalho com textos, desenvolvido pelo professor de Lingua Portuguesa deve pautar-se ainda
nos pressupostos teoricos apresentados por Bakthin (2000, p. 209) ao sugerir que “cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos de géneros do discurso.”

Cada esfera social produz géneros especificos em diferentes situagdes comunicativas e, em
qualquer uma de suas atividades, o ser humano vai servir-se da linguagem para produzir enunciados
linguisticos. Definimos a seguir os géneros, tomando por base os pressupostos teoricos adotados por

Bakthin (2000):

Nao ha razdo para minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso e a
consequente dificuldade quando se trata de definir o cardter genérico do enunciado.
Importa, nesse ponto, levar em consideracdo a diferenga essencial existente entre o género
de discurso primario (simples) e o género de discurso secundario (complexo). Os géneros
secundarios do discurso — o romance, o teatro, o discurso cientifico, o discurso ideoldgico,
etc. - aparecem em circunstancias de uma comunicagdo cultural, mais complexa e
relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica.
Durante o processo de sua formagdo, esses gé€neros secundarios absorvem e transmutam os
géneros primarios (simples) de todas as espécies, que se constituiram em circunstancias de
uma comunicagdo verbal espontinea (BAKTHIN 2000, p. 263)

O agrupamento dos géneros do discurso em dois macrocampos permite ao docente
compreender que o ensino produtivo da Lingua Portuguesa ndo pode priorizar os géneros
secundarios, considerando seu nivel reduzido de complexidade, visto que, sua caracterizagdo como
simples nao reduz sua importancia, ja que todos os géneros do discurso, sejam eles simples ou
complexos, se configuram como extremamente importantes no processo de compreensdo e
apropriacao do estilo, estrutura e elementos que o compdem enquanto texto.

Na perspectiva do trabalho com os géneros do discurso, o autor da teoria dos géneros do
discurso orienta os aspectos que devem ser considerados na andlise de textos, conforme método

sociologico pelo mesmo defendido, a saber:

1. As formas e os tipos de intera¢do verbal em ligagdo com as condi¢des concretas em que
se realiza.

2. As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados, em ligagdo estreita com a
interacdo de que constituem os elementos, isto €, as categorias de atos de fala na vida e na
criagdo ideoldgica que se prestam a uma determinagao pela interagdo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica habitual.
(BAKHTIN /VOLOCHINOV, 2012, p.129)
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Por meio dessa defini¢cdo, o autor nos apresenta uma proposta de encaminhamento que pode
ser utilizada na realizacdo do estudo da lingua materna a partir dos géneros do discurso, que
contempla as diferentes formas e tipos de interagdo verbal, eximindo a possibilidade de a escola
abordar exclusivamente, ou mesmo, prioritariamente, os géneros secunddrios. Somos alertados
ainda, acerca da importancia de consideramos as implicac¢des ideoldgicas presentes nos discursos, ja
que atendem a propositos sociais, contribuindo com a formagao do senso critico do aluno.

Destacamos a importancia da interpretacdo linguistica se processar de forma habitual, para
que essa analise ndo se resuma a identificacdo dos constituintes imediatos do género, limitando-se a
estrutura superficial. E pertinente considerarmos também que os géneros defendidos pelo autor
circulam socialmente, ¢ ndo devem ser tratados como estruturas estaveis, pois esses sao
(re)construidos por meio da interacdo verbal que se processa por meio dos diferentes discursos.

A proposicao de Bakthin/Volochinov (2012) para a utilizacdo do texto como unidade de
sentido, a partir do qual deve se processar o ensino de Lingua Portuguesa foi significativa,
contribuindo para a sistematizacao da teoria dos géneros textuais, defendida por Marcuschi (2008),
para quem o texto ndo pode ser compreendido como produto, mas como um fendmeno, cuja
existéncia depende do processamento realizado por um interlocutor em um contexto.

Desse modo, seus tragos discursivos dependem de uma realizacdo sociodiscursiva,
conduzida cognitivamente. A organizagdo sequencial dos elementos linguisticos deverd ser
concebida como texto, sempre que essa favoreca a compreensdo de um individuo que tenha uma
experiéncia sociocomunicativa.

Nao esgotamos nessa proposi¢do tedrica as possibilidades de se analisar os textos, os quais
devem servir como contexto para a abordagem dos temas e eixos que constituem a Lingua
Portuguesa, no entanto apresentamos os principais referenciais que norteiam a proposicao do

trabalho com esses na escola contemporanea.
DISCUSSAO

Os autores da colecao Portugués: Linguagens utilizam textos nas se¢des que constituem a
colecdo, a saber: Literatura, Gramatica, Interpretacao de Texto e Producao de Texto, nos volumes
destinados aos alunos de primeiro, segundo e terceiro ano do Ensino Médio. Entretanto, no geral

observamos que os textos sdo utilizados como recursos ilustradores das exposigdes e
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questionamentos propostos pelos autores, em uma perspectiva diferenciada da proposta por Koch
(2003) e Bakthin (2012).

Nao somos contrarios a abordagem dos diferentes aspectos concernentes a Literatura em
colecdes de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, no entanto para se trabalhar uma proposta
pedagogica em que o texto ocupe o papel sugerido por Koch (2003), onde ele sirva como contexto
para a compreensdo de saberes enciclopédicos, que se situam na estrutura profunda da tessitura
textual, ¢ pertinente contemplar com cautela a abordagem de aspectos historicos, caracteristicas,
informagdes biograficas e listagem das obras de destaque produzidas, em cada periodo literario, o
que provoca um distanciamento da proposicao para o ensino de Literatura no Ensino Médio. Para

ilustrar a lacuna entre essas orientagdes tedricas e a colecdo em analise, apresentamos a amostra I:

r B r
Cultismo e conceptismo Carpe diern: aproveita o tempol!

Duas tendé&ncias de estilo se mani- A consciéncia da efemeridade do tempo ji existia
festaram no Barroco. Sao elas: na poesia classica anterior ac Barroco. E ela geralmente
= Cultismo: gosto pelo rebuscamento for- levava os poetas ao carpe dierm (em latim, “colhe o dia”,

mal. caracterizado por jogos de palavras. “aproweita o dia”), ou seja, ao desejo de aprowveitar a vida
grande naomero de figuras de linguagem enquanto ela dura. o que quase sempre resultava num
e vocabulario sofisticado, e pela explora- convite amoroso e sensual &8 mulher amada.

cac de efeitos sensoriais, tais como cor, No Barroco., em wvirtude do forte sentimento religioso

som, forma, wolume, sonoridade. ima- da eépoca. o carpe dierm também se fez presente., mas qua-
gens wviolentas e fantasiosas.” se sempre revestido de culpa e conflito.

= Conceptismo (do espanhol corncepto. O filme Sociedade dos poetas mortos introduz bri-
Tideia®): jogo de ideias, constituido pelas lhantemente o tema do carpe dierm quando o professor
sutilezas do raciocinico e do pensamento de literatura, representado pelo ator Robin Williams,

pergunta a seus alunos: "Estao vendo todos estes alunos

légico., por analogias. histérias ilustrati-
das fotos, que

vas, etc

Embora seja mais comum a manifes- parecem fortes, -
tag3do do cultismmo na poesia € a do con- eternos? Estao z
ceptismo na prosa. € normal aparecerem todos mortos. =
ambos em umMm mMmesmo texto. Além disso, Carpe diem...” S

essas tendé€ncias ndo se excluem Ui
mesmo escritor tanto pode pender para
uma delas quanto apresentar tragos de : Cena de Sociedade
ambas as tendé&ncias dos poetas mortos
. » L

Frangois Duhamel/(

Como sintese do estudo feito até aqui. compare as caracteristicas do Barroco com as do Classi-

cismo
BARROCO CLASSICISMO
entre visSo antropocéntrica e teocéntrica Antropocentrismo
| Oposicac entre o mundo material @ o Mmundo espiritual; visdo trégica Equilibrio
- da vida

Mo entre & e razio Racionalismo

Cristianismo Paganismo

E’hldez Influ&éncia da cultura greco-latina

Lidealizac 8o amorosa: sensualismo e sentimento de culpa cristSo Idealizag8o amorosa; neoplatonismo: sensualismo
igncia da efemeridade do-tempo Universalisme
[ Gosto por raciocinios complexos. intrincados. desenwvolvidos em Busca de clareza

lparibolas e narrativas biblicas

aliem
pelo soneto Gosto pelo soneto

Emprego da medida nova (poesia) Emprego da medida nova (poesia)
pelas inversdes e por construgdes complexas e raras; Busca do equilibric formal

frequente de figuras de linguagem como a antitese. o
. & metifora. a metonimia. etc.

223

Fonte: Cereja & Magalhaes (2013, p. 221-222), Vol.1.
O fragmento apresentado contempla, na primeira coluna, a exposi¢do das principais
caracteristicas do Barroco nacional, definidas como cultismo e conceptismo. Essa forma de
abordagem converge com as orientagdes do ensino descritivo, visto que o estudante do ensino

médio sera cobrado mediante o dominio desse objeto de estudo. Em razdo de as caracteristicas
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serem expostas deslocadas de um con(texto), a compreensao semantica fica comprometida, cedendo
espaco a memorizagdo. Ja na segunda coluna observamos uma referéncia a um filme que ilustraria
de forma acertiva a discussao apresentada, no entanto embora seja mencionado inexiste uma
indicacdo para que esse recurso tecnologico seja utilizado diante do objetivo de se compreender o
sentido da expressdo carpe diem.

J& o quadro comparativo que contrasta as caracteristicas dos movimentos literarios
Classsismo e Barroco, nos planos da forma e do contetdo, remete ao ensino descritivo, por descever
as caracteristicas desses movimentos literarios. E pertinente destacarmos que, no plano da
avaliagdo, o professor de Lingua Portuguesa exige que o estudante diferencie esses movimentos
literarios a partir da identificagdo das caracteristicas peculiares a cada movimento, atividade situada
no plano do ensino prescritivo.

O ensino produtivo orienta que os aspectos gramaticais sejam contemplados por meio do
eixo de andlise linguistica. Observamos que a proposi¢do para o ensino da gramatica da Lingua
Portuguesa com base nesse aspecto ¢ ampla.

A pesquisadora Sa (2015) evidencia que na colecao Portugués: Linguagens os textos sao
utilizados na parte introdutoria da secdo gramatical, no entanto esses ndo servem como contexto

para a andlise dos elementos metalinguisticos, conforme se pode observar na amostra II:

AUpSs ber of Demtos ohicula corm o professor e of colegass (Due Palavras Owu EmpresSOes O Dot
BT oAl Para e reforsr e Pessoas o hscwuro T

O s pronormes Ppessoans desigmnanm diretarmente as pessoas do discurso. isto &, qguerms Fala A
peitom). Corm Quen s fala (2 pessoal ¢ de que se fala (3¢ pesscal

Sl - - - e

-: C Promosrm-e s Pesl.oais sHo aqgueles Que mdecarnm as LAl Dessoas o s eSO ’

O PErOOaOrTee S PSSOl s Classafcarm - e @rm retos « obiGounos, e acordo Ccorm A Fung o Qe e -
et umemy M oo So -

Ors retos exercerm a fungio de sujeito ou Ppredicatnee o Sojeito

O obliguemos Puncsonanm Cormmo Cormplermee nto.

O e Obiguro U T refers S0 FTEeSrmec: Sar eoecinC Bcic: PO DerCreOaTeE FETO o CPumrTEeCioe e e —
O e et

Vegas a classfiCcacdo COos PronoImMes NEesTe S wersSos:

o .
o wargusiss suargie dla e e s WEs: um pronome em extingio

= ARl LA, O EeOeOTIE (e S Scnal e

s FRC BT TS o TG By FREE ST e -

Thclomras e O e B, T Seares B,

T = S STAlET O wOhCdE R A ForrTE S i
& ErmPreSads erTy Lenlos biblicos e terdreos

ol

= o
e ————— o it e — ==
[ = 04 cgumay —ce e e b g - BT S AT O LS. OO EERT O
s [ —— S OE @ PrOlE AT, SO ST R, T Ry
B e Eer e Ao PR T T TS I e S
P —— - [ s T L BT W e O T O
" -
S G O Gl T ol SO RrCEeOTE S [ o S in G i POt RGeS L il - e e PO SO T -

e -0 20 QuUaCno aPreSENTAISS Pl Boooe O mEra -y

PR RO E S PE S SOuArS

b=

Fonte: Cereja & Magalhaes (2013, p. 296-298), Vol.1.
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A amostra acima trata dos elementos metalinguisticos presentes na colecdo Portugués:
Linguagens. Observamos no inicio da pagina uma provocagao a ser respondida pelos usuarios desse
livro didatico que trata dos textos da pagina 96, que serviram como contexto introdutorio para o
estudo dos pronomes. Para auxiliar na resposta a esse questionamento, os autores apresentam uma
definicdo conceitual para os pronomes pessoais que devem ser intentificados nos fragmentos dos
poemas do autor brasileiro Vinicius de Moraes.

A interrelacdo entre texto e conceituacdo estd presente nos exemplos “Vos os vereis surgir
da aurora mansa” e “[...] é sobre ti que eu me debruco.” (CEREJA & MAGALHAES, 2013, p. 97)
Observamos que, embora esses trechos tenham sido retirados dos poemas A Berlim, o primeiro, e
Soneto de carta e mensagem, o segundo, os autores nao utilizam marcadores suprasegmentais, no
caso das aspas, ou mesmo a identificacdo dos autores, para explicitar que se trata de uma referéncia
direta. Certamente, essa correlagdo entre texto e autor fica a critério do professor de Lingua
Portuguesa que poderd ou ndo explora-la, sendo que quando essa conexao nao ocorrer, 0s textos
presentes na pagina 96, que antecede a amostra dois, servem apenas como ilustradores dos livro
didatico em analise, visto que o texto ndo ¢ utilizado como contexto para andlise do contetdo
gramatical em foco, que trata dos pronomes pessoais.

E pertinente considerarmos que a pagina em analise contempla a defini¢do conceitual dos
pronomes retos, obliquos e reflexivos, além de oferecer subsidios discursivos a substituigdo dos
pronome vos pela forma vocés. Considerando o tratamento apresentado pela gramatica normativa
que considera a forma vocés como pronome de tratamento, os autores ndo estabelecem essa relacao
entre as formas pronominais que servem como objeto de analise. A exposi¢do contempla ainda uma
apresentacao do quadro tradicional dos pronomes pessoais, definicdo apresentada por Cereja &
Magalhaes (2013), que apesar de definir no Manual do Professor uma abordagem voltada aos
aspectos reflexivos da Lingua Portuguesa, predomina na se¢do os aspectos normativos, voltados aos
aspectos metalinguisticos.

A secdo Interpretagdo de Texto desenvolvida pelos autores da colecdo Portugués:
Linguagens trata do detalhamento da fundamentacdo tedrica concernente as competéncias e
habilidades constantes em avaliacdes externas, tendo como base o Exame Nacional do Ensino
Médio. E importante destacarmos que a se¢do discute os aspectos textuais que fundamentam a
proposi¢do desses macrocampos nos quais estdo situadas as competéncias, como também

apresentam exemplos de questdes de edigdes anteriores de avaliacdes externas que tratam das
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habilidades avaliadas nesses instrumentais. De acordo com o Manual do Professor apresentado
pelos autores da cole¢do documentos como Eixos Cognitivos do ENEM (BRASIL, 2007) e Matriz
de Referéncia do ENEM (BRASIL, 2009) serviram como base para construgao dos quatro capitulos
presentes em cada volume da colecgdo, atendendo ao propdsito de oferecer maior consisténcia ao
ensino de leitura e interpretacao de textos no Ensino Médio.

Apesar de os autores apresentarem como justificativa a existéncia dessa se¢do o
fortalecimento da competéncia leitora, pesquisa desenvolvida por Sa (2015, p. 165) evidencia que
“o prejuizo de uso do tempo pedagdgico do aluno e do espaco do livro didatico com exposicdes e
resolugdo de atividades voltadas a perspectiva tedrica dos assuntos tende a comprometer a
abordagem das sequéncias discursivas e gé€neros textuais”, pois, ainda segundo a autora essa
abordagem seria mais pertinente ao investimento no processo de formacao continuada do professor,
j& que ao aluno teorizar acerca dessas temdticas pouco contribui para a consolidagdo das
competéncias e habilidades que servem como referencial a organizacao das avaliacdes externas.

A amostra III constitui um recorte da se¢do Produc¢do de Texto, constante na referida

colecao.

- Naveguemn pelo site e anotem os passos para a utilizagdao de cada ferramenta.

- Pensem no perfil do leitor, lembrando que o texto sera direcionado a um pablico que precisa
de orientagdes claras e minuciosas. Assim, indiquem passo a passo as agdes necessarias e es-
colham imagens para ilustrar cada um deles. Criem uma introdugdo, ressaltando a importancia

de aprender a lidar com a ferramenta, e um desfecho para o texto. Deem ao tutorial um titulo
atraente.

- Decidam, junto com © professor, o suporte a ser utilizado para a circulagdo do tutorial: folhetos, a
Internet, etc.

- Entre as caracteristicas do género a serem observadas, lembrem que o tutorial deve ter uma lin-
guagem cbjetiva e sua organizagao deve ser esquematica, com o auxilio de imagens que indiquem
claramente os passos a serem seguidos pelos leitores.

» Fagam um rascunho e sé passem o© texto para o suporte final depois de uma revisdo cuidadosa.

Antes de fazer a versdo final do tutorial, observem:

+ se ele apresenta titulo e as segbes basicas (introdugao, passos, desfecho);

+ se as agdes estdo indicadas passo a passo, na sequéncia correta e sem que nenhuma etapa tenha
deixado de ser mencionada;

* se os verbos referentes as orientagdes estdo empregados no imperativo ou no infinitivo e sem al-
ternancia entre um modo e outro;

se as indicagdes estdo claras e objetivas e ilustradas adequadamente pelas imagens;
se a linguagem esta de acordo com a norma-padrdo da lingua;
se o nivel de formalidade estad adequado ao pablico-alvo.

Facam as alteragdes necessarias e passem o texto para o suporte final.

Fonte: Cereja & Magalhdes (2013, p. 227-231), Vol.1.
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Nessa amostra constam as orientagdes pertinentes ao planejamento da Produgdo de Texto,
como também orienta o estudante a realizar a atividade de revisdo e reelaboracdo do texto que,
posteriormente, sera entregue ao professor para ser avaliado. Consideramos essas orientacdes
extremante pertinentes ao estudante do Ensino Médio, cujo foco ¢ produzir textos que atendam as
exigéncias do professor ao aplicar os instrumentais concernentes as avaliagdes internas, como
também as orientagdes apresentadas em propostas de redagdo apresentadas em vestibulares ou
mesmo no Exame Nacional do Ensino Médio.

Essa amostra ¢ precedida pela apresentagdo do contexto comunicativo no qual veicula o
género trabalhado, presente na pagina de abertura de cada unidade relacionada a se¢do Produgdo de
Texto, além da presenca de um texto que exemplifica o género em foco. Ja apds as orientagdes
contempladas na amostra III, os autores apresentam outros exemplos do género trabalhado, que,
segundo Sa (2015, p. 169), estdo “organizados em uma sequéncia linear que comeg¢a com a
apresentacdao do género, proposicdo de atividade, orientacdo para planejamento da escrita, revisao e
reescrita do texto.” O boxe conclusivo da secdo em analise denominado Escrevendo com
expressividade trata dos recursos linguisticos que conferem a producgdo escrita clareza e precisao.

A se¢do Producgdo de Texto, além de contemplar as informagdes concernentes a estrutura
dos géneros presentes nos trés volumes da colecdo, ainda orientam de forma detalhada as etapas de
uma produgdo escrita que atenda aos padroes de qualidade presentes nos editais de avaliagdes em

larga escala ou de vestibulares, que favorecem o acesso do estudante ao Ensino Superior.
CONCLUSAO

A presenca de textos nas se¢des que constituem a colegdo Portugués: Linguagens ¢
incontestavel, embora sejam esses apresentados e explorados em diferentes perspectivas. Na se¢ao
Literatura, os textos estdo presentes em boxes diversos, no entanto o que predomina ¢ a presenca de
informagdes historicas acerca de cada movimento literario que, somado a apresentacdo de
informacdes biograficas a respeito dos autores célebres de cada periodo suprimem o espago e o foco
de abordagem da secao que deveria contemplar a leitura por fruicdo e a compreensdao do texto
literario, que deve ser analisado em seu contexto de producdo, evitando assim a abordagem de
caracteristicas descontextualizadas.

A se¢do Gramatica, denominada no Manual do Professor pelos autores da colecdo em

analise como Lingua: uso e reflexdo prioriza o tratamento dos aspectos normativos e estruturais da
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lingua, no plano da gramdtica normativa. No ambito gramatical, embora observemos a constante
utilizacao de textos nos capitulos destinados a Gramadtica, identificamos que os exemplos adotados
para ilustrar a referida exposi¢do contemplam indiretamente os textos da secdo, sem que haja uma
referéncia ou retomada explicita do texto do qual foi captado o trecho. Nao intentamos com essa
constatagdo expressar uma postura contraria ao processo de ensino-aprendizagem da norma padrao,
mas evidenciarmos que esse deve atrelar-se ao contexto de uso da lingua, sendo que os textos
devem servir como contexto para a analise.

J& a se¢do Interpretacdo de Texto contempla discussdes tedricas acerca dos processos
cognitivos envolvidos na organizacdo das competéncias e das habilidades avaliadas em avalia¢des
externas. Consideramos essa abordagem inadequada ao perfil de formagdo do publico alvo do
Ensino Médio, a quem essas orientacdes sdo dispensaveis, visto que essa abordagem seria mais
produtiva caso estivesse destinada ao processo de formagao continuada em servigo do professor de
Lingua Portuguesa.

A secdo Produgdo de Texto contempla a apresentagdo do género, além de propor atividades
subjetivas que tratam da estrutura e dos elementos que caracterizam cada texto presente na secao.
Estdo presentes ainda nessa se¢do as orientagdes para producdo e reescrita de textos de variados
géneros. Essas orientagdes sdo pertinentes, de forma que sua utilizagdo adequada pelo aluno, diante
da mediagdo adequada do professor resultard no desenvolvimento das competéncias e¢ habilidades
concernentes a producdo escrita. Essa secdo constitui o ponto de destaque da obra, uma vez que
explora de forma articulada as estratégias situadas no plano do texto que tratam da leitura,
compreensdo, planejamento, producdo e reelaboragao de textos dotados de aspectos de textualidade,
dentre os quais destacamos a coesdo e a coeréncia.

Identificamos por meio da constru¢do desse artigo parte dos pontos frageis da colecao
Portugués: Linguagens nas secoes Literatura, Gramatica ¢ Interpretagdo de Texto em relagdo a
utilizagdo do texto como contexto para o desenvolvimento de estratégias que favorecam a
compreensio do funcionamento da Lingua Portuguesa. E pertinente que os docentes que adotaram a
referida colegdo realizem as adequacdes necessarias ao processo ensino-aprendizagem dessa lingua,

adotando o texto como contexto de realizacao das praticas discursivas.
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