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Resumo: Tornar o conteido de botanica atrativo aos alunos ainda ¢ um desafio para o
professor. Entretanto, os vegetais sdo imprescindiveis para a manutengdo da vida e o
equilibrio do planeta e por isso merece destaque no ensino de Ciéncias. Tendo em vista essa
importancia, esta pesquisa trata de conhecimentos prévios e percepgoes dos discentes de uma
escola publica estadual localizada na cidade de Mamanguape/PB acerca das plantas.
Observaram-se resultados significativos e que auxiliardo professores no momento da
abordagem do conteudo supracitado. Discutiu-se com os alunos a presenga continua das
plantas em seu dia a dia. Para avaliar o conhecimento dos alunos sobres as plantas, foram
expostas partes dos vegetais para alunos da 1* a 3 séries do Ensino Médio. Os resultados
mostraram que héd confusdo entre termos como “fruta” e “fruto”; desconhecimento das
caracteristicas basicas das plantas e prevaléncia de conceitos botanicos equivocados € muitos
erros conceituais.
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Introduciao

A Botéanica ¢ reconhecida como uma das areas da Biologia que deve ser lecionada no
ensino fundamental e médio, permitindo ao aluno desenvolver as habilidades necessarias para
a compreensdo do papel do ser humano na natureza (BRASIL, 2006). Pois, os vegetais sdo
organismos de suma importancia para a manutencdo da vida e equilibrio do planeta,
assumindo desta forma um papel de destaque no ensino de ciéncias (RAVEN, et. al, 2007;
OLIVEIRA e PAES, 2008). E notéria a presenca, direta e/ou indireta, das plantas e
consequentemente da Botanica na vida do homem desde os primdrdios da humanidade, sejam
na confec¢do de farmacos, utensilios, roupas; sejam na alimentagao, higiene e bem-estar. Esta
intima relagdo prevalece até os dias de hoje, mesmo que o homem ndo a enxergue. Por assim
saber, este deveria ser o tema mais aceito e de facil compreensdo no meio escolar, ja que as
plantas estao presentes diariamente na vida dos alunos.

Entretanto, ndo ¢ isso que presenciamos nas escolas, universidades e na sociedade. Tal
situagdo pode ser explicada pela forma como o conteudo ¢ abordado em sala de aula. Para
Minhoto (1996), Arruda e Laburt (1996), os conceitos botanicos sdo transmitidos de forma

desestimulante e fragmentados, sem qualquer interacdo
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com as plantas ou relacdo com o cotidiano dos alunos, ou seja, com a realidade na qual a
instituigdo de ensino estd inserida. O que pode justificar essa aversdo ao conteudo ¢ o
distanciamento dos proprios alunos para com o tema e a forma como se concebe e se entende
o termo “planta” (KINOSHITA et. al., 2006).

Por isso, ¢ imprescindivel que professores percebam os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o tema a ser estudado, ndo apenas porque sdo os que eles utilizam para
aprender, isto é, ndo podem prescindir deles na realizagdo de novas aprendizagens, mas
porque deles depende a relacdo que € possivel estabelecer para atribuir significado a nova
informagdo. Isto ¢, o conhecimento do aluno sobre um determinado tema possibilita
estabelecer relagdes substantivas, permitindo também, consequentemente, atribuir significado
ao contetdo (MAURI, 1988; apud PEREIRA, 2008). Essas relagdes permitem ao discente
confrontar o que ja se sabe com o saber cientifico baseando-se nos principios que o norteiam.

De acordo com Miras (2006), a mente dos alunos estd muito distante de ser uma lousa
em branco, onde o professor pode ir escrevendo o que desejar e julgar benéfico ao processo de
obten¢io de conhecimento. E notério que os discentes ji chegam a sala de aula com
conhecimentos prévios acerca do assunto que sera abordado. Tais conhecimentos sdo de suma
relevancia na constru¢do do saber, cabendo ao professor a tarefa de identifica-los, oferecer
oportunidades para que os alunos possam contrapor suas concepgdes € reconstruir seus
conhecimentos baseados nos modelos de conceitos cientificos (ARROIO, 2006). E real a
necessidade de apresentar o conhecimento em botanica mediante estratégias mais dinamicas e
interativas, e assim permitir que o aluno relacione o assunto abordado com o seu cotidiano,
construindo, de forma légica e coerente o seu conhecimento.

Diante deste contexto, o presente trabalho surge como ferramenta de desconstrugdo
sobre a necessidade de laboratorio para se realizar aulas praticas dos conteudos de Botanica.
Quando, pode-se usar o grande laboratdrio ao ar livre (a natureza), ou trazer uma amostra
desse laboratorio para sala de aula. Essa atividade foi parte integrante do projeto para ensino
de botanica Fundamental II e Ensino Médio, o qual faz parte do Programa de Licenciaturas
(PROLICEN) da Universidade Federal da Paraiba. De modo geral, o projeto almeja colaborar
para melhoria continua das aulas de Botanica nas escolas através de propostas e intervengdes
que relacionem teoria e pratica.

Aprender ¢ uma capacidade que os seres humanos desenvolvem de maneira cognitiva e
consciente. Requer um repensar constante e posicionamento no espago € no tempo,
mobilizando a memoria em diferentes aspectos e ativando a consciéncia critica (FREIRE,
1979). Como o objetivo de todo docente ¢ tornar o conhecimento relevante para os estudantes,
faz-se necessario uma aula significativa, a qual ¢ “[...] aquela que estabelece continuamente a
relacdo entre a teoria estudada e a realidade vivida” (CARLINI, 2004, p. 127). Fomentar a
discussdo acerca de como estdo sendo abordados os contetidos da area de botanica e utilizar-
se da realidade em que os alunos estao inseridos sao alternativas para o docente acrescentar o
novo conhecimento ao seu conhecimento prévio.

Metodologia

Este trabalho adotou as perspectivas da pesquisa de natureza qualitativa e de carater
descritivo. Também se utilizou dos fundamentos da analise exploratoria. Com o proposito de
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responder os objetivos desta pesquisa utilizou-se de atividade tedrico-pratica, pois, a reflexdo
sobre a pratica ¢ a base fundamental para a formacdo do profissional, refletindo sobre a
pratica, buscamos desvelar a teoria que esta por detras dela, para melhor compreendé-la em
abrangéncia e profundidade (WACHOWICZ, 2001).

A pesquisa qualitativa segundo Michel (2009) considera que ha uma relagdo dinamica,
particular, contextual e temporal entre o pesquisador e o objeto de estudo. Necessita de uma
interpretagdo dos fenomenos a luz do contexto, do tempo e dos fatos, onde o ambiente da vida
real ¢ a fonte direta para a obteng¢do dos dados, ¢ a capacidade do pesquisador de interpretar
essa realidade ¢ de extrema importancia para dar significado as respostas. J4 a pesquisa
descritiva, segundo Gil (2002), tem como objetivo principal o aperfeicoamento de ideias ou a
descoberta de intuigdes. Ainda seguindo o mesmo autor, trata-se aqui de um estudo de caso, o
qual consiste no estudo intrinseco e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que
permita seu amplo e pormenorizado conhecimento.

A atividade “Aprendendo morfologia vegetal: da feira a sala de aula” foi realizada na
escola publica estadual Senador Ruy Carneiro, situada na cidade de Mamanguape, interior do
estado da Paraiba — a aproximadamente 62 km de distancia da capital, Jodo Pessoa. No
primeiro momento, foi entregue a cada aluno uma folha de papel oficio, na qual se
encontravam listados alguns orgdos (Tabela 1) ou partes dos vegetais para serem
identificadas, entre elas: semente, fruto, folha, caule e raiz. Esta etapa serviu para aferi¢ao dos
conhecimentos prévios acerca das plantas.

Tabela 1. Questao-problema apresentada aos estudantes do Ensino Médio.

Dos itens abaixo, de acordo com seus conhecimentos, coloque "R" para
RAIZ, "C" para CAULE, "FO" para FOLHA, "FR" para FRUTO e "S" para

SEMENTE.

() Morango () Chuchu ( )Pimentao ( ) Repolho

() Feijao () Beterraba () Ervilha () Berinjela

() Azeitona () Tomate ( ) Maga () Pepino

() Limao () Girassol () Ameixa () Goiaba

() Sapoti () Couve () Abacaxi () Cenoura

() Cebola () Batata-doce ( ) Gengibre ( ) Batata-inglesa
() Alho () Linhaga () Rabanete ( ) Gergelim

Dados da pesquisa, 2015.

Um més depois, foi entregue a mesma questdo-problema para os alunos responderem
novamente. Porém, nessa segunda etapa, foram expostos todos os 6rgados e partes das plantas
e permitido que os alunos pudessem manusear e avaliar. O objetivo nesse caso foi comparar
os dois momentos, no primeiro fazer a identificagao dos o6rgaos e partes das plantas utilizando

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



V¢ - Il CONEDVU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

apenas seus conhecimentos diante dos nomes listados e no segundo, diante do material
botanico e podendo manused-lo. Para Silva (2008) o conhecimento ¢ elaborado mediante a
interagdo da pessoa com o objeto em estudo e todo nomear ¢ um ato de distingdo realizado
pelo observador, que destaca do todo um elemento especial. Apos todos “classificarem” o
material, foram tiradas algumas duvidas acerca do material utilizado. Foi explicado que nem
todos os 0rgdos que estdo sob o solo sdo raizes. Um bom exemplo foi a bata inglesa que ¢ um
caule e a cebola, onde a parte comestivel sdo folhas e nesse caso nao se trata de uma raiz. As
explicagdes foram com base no que eles responderam e suas duvidas.

Para o levantamento de dados, planilhas no Excel foram elaboradas para contabiliza¢ao
das respostas. Esta etapa ¢ de fundamental relevancia para a interpretacdo dos resultados
obtidos, pois considera o estabelecimento de uma ordenacdo logica dos mesmos, quanto a
importancia e evidéncia apresentadas por estes (PADUA, 2000). Depois de separados, cada
item foi contabilizado de acordo com o ntimero de vezes em que apareceu como resposta. Em
seguida foi calculada sua porcentagem de cada e depois representada em grafico.

Resultados e Discussao

De acordo com os PCNs (BRASIL 2002, p. 208), o aprendizado deve contribuir ndo sé
para o conhecimento técnico dos discentes, mas também para uma cultura mais ampla,
desenvolvendo meios para uma interpretagdo de fatos naturais. Contribuir para um
aprendizado de carater pratico e critico € uma participagdo ativa no desenrolar da cultura
cientifica. Para os autores Nardi, Bastos e Diniz (2004) os alunos devem ser sujeitos do
ensino aprendizagem e o professor deve criar oportunidades para que estes testem seus
modelos explicativos, proporcionando aos mesmos a organizacdo e explicagdo dos
conhecimentos construidos.

Durante a realizacdo da atividade, os alunos se mostraram entusiasmados e dispostos a
aprenderem. Curiosos em descobrirem qual parte da planta seria aquela amostra vegetal que
estavam tdo familiarizados a terem contato no seu dia a dia. Entretanto, em nenhum momento
teriam discutido sobre isso em sala de aula. Segundo Santos e Ceccantini (2004) a dificuldade
no aprendizado e no ensino de Botanica sdo consideravelmente altos, porque os contetidos de
Botanica sdo aplicados superficialmente em um curto espago de tempo e, consequentemente,
nem todos os temas sdo abordados. Esses sdo alguns fatores motivacionais a elaboracao de
atividades diferentes das quais estdo habituados em sala de aula. Diante disso, buscou-se
proporcionar o maximo de interacdo entre os discentes e os objetos em estudos.
Intencionando-se assim, uma abordagem construtivista do ensino.

Tendo em vista que o ensino ¢ um conjunto de atividades praticadas pelo professor
visando alcangar um determinado objetivo, a partir das experiéncias e conhecimentos prévios
dos discentes. Por isso, neste trabalho levou-se em consideragdo o que os alunos ja sabiam
acerca do tema trabalhado, pois, no campo das ciéncias naturais, pesquisas ressaltam a
importancia de serem considerados os conhecimentos que os estudantes levam para a sala de
aula, sobre conteudos, particularmente os cientificos, que ainda ndo foram formalmente
ensinados (CARRETERO, 1997; MARTINEZ, 1996; GIL-PEREZ, 1994; DRIVER e
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EASLEY, 1978). De modo geral, estes pesquisadores consideram que os conhecimentos
anteriores aqueles aprendidos na escola, como parte de suas aquisi¢des cotidianas, familiares,
culturais irdo interferir e influenciar na aprendizagem de novos contetdos.

Muitos dos equivocos no conhecimento de Botanica sdo transmitidos pelos professores
ao seguirem apenas o livro didatico, pois, de acordo com o Giillich e Aratjo (2006) foi
encontrado no livro didatico de Biologia inimeros equivocos relacionados a botinica. Dentre
eles encontram-se erros conceituais, os quais sao transmitidos para os estudantes sem, muitas
vezes, o docente ter uma visdo critica do que o livro-texto de sua disciplina pode trazer erros
conceituais € de outra natureza. Percebe-se que quando os estudantes definem como sendo
raizes (Tabela 2) considera apenas o carater de estarem submersos ao solo, demonstrando
assim, a prevaléncia de erros conceituais quanto aos caracteres e funcdes que definiriam uma
raiz. Esse tipo de erro, também, foi observado em outras amostras.

No momento de resolverem a questao-problema, revelaram uma percepgao reducionista
e generalista dos conceitos botanicos, especialmente nos que tangem a Morfologia Vegetal.
Ao definirem azeitona como semente estima-se que o fizeram pelo tamanho do fruto, visto
que definiriam semente como sendo algo pequeno que estariam dentro do fruto. Isso mostra
um conhecimento superficial e equivocado dos vegetais, outro exemplo ¢ a batata-inglesa
(Solanum tuberosum L.), a qual foi categorizada por 11,2% dos estudantes como raiz.
Entretanto, nota-se que nenhum aluno cometeu algum erro ao categorizarem os frutos; houve
apenas variagdes nos indices de acerto.

Tabela 2. Constituintes vegetais com maiores frequéncias relativas classificadas pelos discentes
(Primeiro momento). Sem apresentacdo das amostras vegetais

Raiz % Caule % Folha % Fruto % Semente %
Batata-doce 11.2  Pepino 7.2 Couve 25.4  Morango 9.8 Feijao 18.6
Batata-inglesa  10.6 Gergelim 6.7 Repolho 22.1 Maca 9.4 Ervilha 13.5
Cenoura 9.4 Girassol 6.2 Girassol 10.3 Goiaba 93 Azeitona 10.5
Cebola 94 Chuchu 5.8 Gengibre 4.9 Limdo 9.0 Linhaca 10.2

Dados da pesquisa, 2015.

J&4 no segundo momento, foi entregue a mesma lista para assinalarem corretamente as
partes e 6rgdo das plantas e apresentadas, em uma bandeja, amostras de frutos, caules, raizes,
sementes e folhas. Os resultados estdo na tabela 3 e foram comparados com os do primeiro
momento. Apesar da importancia dessa pratica para o ensino aprendizagem, Nogueira (1997)
e Santos (2006) sintetizam a realidade predominante nas unidades escolares, onde ensino de
Botanica geralmente ¢ apresentado como uma lista de nomes cientificos e de palavras
totalmente isoladas da realidade da natureza vegetal, utilizadas para definir conceitos pouco
compreendidos por alunos, com professores que geralmente assumem uma metodologia
tradicional, fundamentada na memoriza¢do de termos e conceitos. Isso colabora para que os
conhecimentos sejam abordados de forma inadequada ou com graves erros conceituais.

Mostra-se ainda, a importancia de aliar teoria a pratica, pois permite a interpretagdo de
fendmenos e processos naturais ndo somente pautados pelo conhecimento cientifico, como

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



V¢ - Il CONEDVU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

também possibilita o levantamento de hipdteses e questionamentos que, transformados em
desafios, estimulam a criatividade e a investigacao, tornado o aprendizado mais dindmico e
interativo, permitindo também ao educando vivenciar o cotidiano de forma mais real, através
de suas proprias experiéncias (LIMA et al.1999).

Tabela 3. Amostras vegetais em maior percentual classificadas pelos discentes (Segundo momento).
Com apresentacdo das amostras vegetais.

Raiz % Caule % Folha % Fruto % Semente %

Batata-doce  13.0 Alho 7.5 Couve 26,1 Maga 8.8 Feijao 13.4
Cenoura 10.9 Batata-inglesa 7.5 Repolho 24,2 Goiaba 8.7 Ervilha 13.2
Beterraba 10.7 Cenoura 74 Cebola 16.8 Morango 8.7  Girassol 12.6
Rabanete 9.4 Gengibre 6.8 Girassol 5.0 Limao 8.5 Linhaca 11.7

Dados da pesquisa, 2015.

Diante das amostras vegetais unidas a explanacdo, notou-se que os alunos ndo tiveram
grandes dificuldades ao resolverem a questdo-problema (Tabela 3). Pois, ndo cometeram
tantos erros quanto no primeiro momento. Contudo, salienta-se que o primeiro momento teve
grande importancia para o segundo, visto que foi a partir do que ja conheciam que se
trabalhou na reconstru¢do desses conceitos. Isso pode ser visto na categorizagdo de cebola,
alho, batata-inglesa e azeitona (folha, caule, caule e fruto; respectivamente), onde houve
maiores acertos no segundo momento. Porém, ainda cometeram erros como alegar que a
semente de girassol era folha (5.0%) e cenoura, caule (7.4%). No caso do girassol,
entendemos como falta de atenc¢do na hora de responder ao quesito.

Quando examinamos o panorama do percentual de acertos, constatamos ainda os
mesmos erros, por exemplo, a cebola (0.2%) e a bata-inglesa (0.6%) obtiveram os menores
percentuais de acertos. Entendemos isso como erros conceituais e, portanto, a necessidade de
um trabalho intenso e continuo com os estudantes, tendo em vista que sdo alunos de 1* a 3?
séries do Ensino Médio.

Tabela 4. Amostras expostas posicionadas de acordo com sua “categoria” e percentual de acerto.

Raiz Y% Caule % Folha % Fruto % Semente %
Batata-doce 4.9 Alho 1. Couve 4.0 Abacaxi 5.6 Ervilha 4.0
Beterraba 3.6 Batata-inglesa 0.6 Repolho 3.5 Ameixa 54 Feijao 5.6
Cenoura 4.1 Gengibre 1.1 Cebola 0.2  Agzeitona 2.5  Gergelim 2.1

Rabanete 3.7 Berinjela 3.1 Girassol 2.3
Chuchu 23 Linhaga 3.1

Goiaba 6.0

Limao 5.8

Maga 6.1

Morango 6.3

Pepino 2.6

Pimentdo 2.9

Sapoti 3,2

Tomate 4,4

Dados da pesquisa, 2015.
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Ao considerarmos apenas os frutos, notamos que nos casos do chuchu (2.3%), da
azeitona (2.5%), do pepino (2.6%), do pimentdo (2.9%) e da berinjela (3.1%) também
constatamos erros conceituais, pois deduzimos confusdo entre os termos frufo e fruta. Até
porque, os maiores percentuais estdo em frutos carnosos e suculentos. Ja o sapoti com 3.2%,
provavelmente teve uma baixa pontuagdo por nao ser conhecido pelos estudantes. Esse fato
chamou muito a atenc¢do por ser o sapoti um fruto comum nas feiras livres e uma planta
comum em alguns quintais. Nesse caso, acreditamos que os quintais parecem ndo ser mais
comuns nas casas ou quando existem, ja ndo sao plantas fruteiras como era comum com o
sapoti.

Em muitos casos, foi necessario que alguns materiais fossem partidos ao meio para
facilitar o reconhecimento por parte dos estudantes. Reforcando a ideia de que apesar da
presenca diaria das plantas em suas vidas, ndo atentam ou indagam-se acerca de sua origem; a
investigacdo ainda ¢ ausente. Para tanto, remetemo-nos novamente a Silva (2008) quando
afirma que o conhecimento ¢ elaborado mediante a interagdo da pessoa com o objeto em
estudo. Para isso, procuramos fazer com que os alunos tivessem contato com as amostras dos
vegetais no segundo momento.

Conclusoes

E primordial que se possa demonstrar aos discentes a presenca rotineira das plantas em
seu cotidiano, através de atividades que correlacionem o contetido com a realidade onde cada
escola esta inserida, suscitem a curiosidade, os forcem a refletir acerca do assunto e motive-os
a desenvolver seus proprios conceitos baseados em seus conhecimentos prévios. Por isso, se
buscou realizar uma atividade onde os estudantes pudessem ter contato direto com o objeto
em estudo e estimular que os professores facam isso nas suas escolas. E importante que os
professores levem em consideragdo os conhecimentos trazidos por seus alunos para a sala de
aula, visando reconstrui-los, se necessario.

Por meio do presente trabalho pdde-se observar que, apesar do aluno ja chegar a
escola com visdes prévias acerca de determinado tema, o professor tem papel fundamental na
construcdo e/ou reconstru¢des do conhecimento, bem como, tem o dever de promover uma
visdo critica nos alunos acerca dos conteudos existentes no livro didatico e como estdao
dispostos. Muitos alunos desconhecem conceitos basicos de botanica, mas também, os
possuem de forma equivocada. A falta de interesse e curiosidade acerca do mundo vegetal faz
com que haja uma barreira invisivel que separa o homem das plantas. Isso se torna motivo
para que passem despercebidos detalhes importantes e a presenga continua e historica dos
vegetais na vida do homem.
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