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Resumo: A avaliagdo atual esta relacionada as Primeiras Geragdes da Avaliacdo que primava pela
memorizagdo e quantificagdo da aprendizagem. No entanto, as novas perspectivas da educagdo ¢
proporcionar a formacéo do aluno reflexivo. Esse trabalho tem como objetivo: “Analisar praticas avaliativas
presentes nas salas de aula de Quimica do Ensino Médio sob a oOptica discente, e suas relacdes com o
despertar do interesse pela carreira docente na area de Quimica”. A atratividade pela carreira docente esta
relacionada a diversos fatores, um deles esta relacionado as questdes avaliativas. Esta pesquisa realizou-se no
Instituto Federal de Pernambuco-campus Vitéria de Santo Antdo, a coleta de dados se deu através de um
questiondrio semiestruturado com nove questdes com uma turma do 2° Ano do Ensino Médio tendo um total
de 23 alunos participantes. Ao final da pesquisa, observamos que o ensino deve ser primado por uma préatica
avaliativa que garanta a construc@o de saberes e que os mesmos se relacionem com o cotidiano do discente,
para que esses discentes possam conhecer mais sobre os conceitos da area, sem se afastarem antes de
conhecer. Ressaltamos, assim, a necessidade de pesquisas que impulsionem a relagdo intervencionista na
formagdo de professores, pois sdo eles os maiores incentivadores (ou ndo) pela carreira docente.

Palavras-Chaves: Avaliacao, Geragdes da avaliagdo, Carreira docente.

Introducio

O ensino da Quimica, historicamente tem apresentado praticas avaliativas relacionadas a
abordagem tradicional de ensino (MIZUKAMI, 1986), e, muitas vezes estdo relacionadas aos
indices de evasdo e desisténcias dessa area do conhecimento (LIMA, 2008). A Avaliacdo da

Aprendizagem tem se apresentado como um tema bastante discutido na atualidade, ndo apenas no
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campo educacional mais em diversos ambientes da sociedade. Observa-se qudo forte ¢ a presenga
destes debates referentes a Avaliagdo quando se trata de novas perspectivas de ensino, entretanto,
apesar dos debates na area, no que se refere a pratica, muito ainda tem sido conservado.

O ensino e avaliag@o nessa area, historicamente sempre esteve atrelado com praticas relacionadas
a abordagens tradicionais. A énfase pela memorizac¢ao e reproducdo do conteido sempre foi foco
nas salas de aula. A avaliagdo, por consequéncia também, estando relacionada as Primeiras
Geragoes da Avaliagao (GUBA; LINCOLN, 1989), que primava pela memorizagao e quantificacao

da aprendizagem.

No entanto, as novas perspectivas da educacao sdo direcionadas a promog¢ao da formagdo do
aluno reflexivo, questionador, que possa contribuir para sociedade com seus conhecimentos
construidos e reconstruidos a partir da sua vivéncia relacionada com os conceitos quimicos
(BRASIL, 2006). Nesse sentindo, a avaliagdo como mediadora, formativa e reguladora (SILVA,

2004) do processo de ensino-aprendizagem e tendo como base o didlogo.

Esse trabalho faz parte de um projeto de pesquisa que tem o objetivo de “analisar as principais
estratégias de ensino, avaliacdo e cooperacdo desenvolvidas pelo (Programa Internacional
Despertando Vocacgdes para Licenciatura) PDVL, nas éareas de Fisica e Quimica que contribuem
para o despertar do interesse de estudantes do Ensino Médio para a carreira docente nessas areas,
considerando as suas relagdes com as concepcdes dos professores e estudantes e as especificidades
dessas areas”. Assim, analisar esse programa ¢ de suma importancia para a ampliacdo da discussao

acerca da avaliacao.

Nessa perspectiva, foi feito um recorte para esse trabalho que tem como objetivo: “Analisar
praticas avaliativas presentes nas salas de aula de Quimica do Ensino Médio sob a Optica discente, e
suas relacoes com o despertar do interesse pela carreira docente na area de Quimica”, tendo como
indicadores a identificacdo das concepgdes de avaliagdo do estudantes do Ensino Médio e as
relacdes das praticas avaliativas e suas relagdes com o despertar pela carreira docente em Quimica,

considerando uma visdo estudantil.

Referencial Teorico

Consideramos que a forma de ensinar e avaliar no ensino de Ciéncias esta entre os motivos que
desmotivam os estudantes a ndo despertarem interesse pela vocagdo da docéncia por essa area do

conhecimento. Afinal, o ensino e avaliagdo na Quimica, muitas vezes, limitam-se ao treinamento e
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memoriza¢do de questdes e formulas matematicas, que a maioria os estudantes ndo obtém bons
resultados nas avaliacdes (LIMA, 2008), provocando, consequentemente, a escassez de professores

formados na area.

Segundo AMARAL et all (2015), as novas perspectivas da avaliacdo que vem se configurando
no Brasil nos mostram caminhos para a melhoria na area de conhecimento das Ciéncias da
Natureza. Saul (2001) apresenta a perspectiva de avaliagdo Emancipatoria, em que os estudantes
tém um papel ativo no processo de aprendizagem. Essa perspectiva pode auxiliar no processo
educativo e melhorar os resultados alarmantes nesta area. Pesquisa indicam que o fato dos
estudantes nao se darem bem nas provas, os afastam daquela area. Ou seja, se o estudante nunca
tem resultado positivo nas provas de uma disciplina, ele se afasta dela. Por isso a importancia de ter

bons resultados nas avaliagdes e as novas perspectivas podem auxiliar.

Uma dessas perspectivas ¢ a Avaliagdo Formativa Reguladora (SILVA, 2004), que tem a
avaliacdo como auxiliadora no processo. Os seus resultados irdo regular o ensino e a aprendizagem
de maneira formativa e continua. Viana (2014), estruturou um aporte tedrico sobre a avaliagdo,
propondo a Avaliagdo da Experiéncia, que apresenta a negociagdo como um de seus principios, o
estudante como ser ativo, compartilhando as responsabilidades das decisdes junto com o professor e
por isso, a avaliagdo ¢ parte fundamental do processo e veiculo de mudanga. Assim, baseados
nessas perspectivas, temos indicativos de que ¢ possivel mudar o cenario do ensino de Quimica,
pois ensino, aprendizagem e avaliacdo sdo trés lados da mesma realidade e a vivéncia de praticas

inovadoras podem auxiliar diretamente no despertar para a carreira docente.

A atratividade pela carreira docente estd relacionada a diversos fatores, como as condi¢des
estruturais, nao reconhecimento social, baixa remunera¢do, mas também se relaciona diretamente as
questdes avaliativas, como podemos ver docentes com praticas tradicionais, que confundem
avaliacdo com medida, selegdo, classificacao e reproducao de conteudo, frustrando, desde cedo, os
estudantes, que nao veem outro sentido na Quimica que nao seja estudar, memorizar e reproduzir na
prova. A natureza da Quimica ¢ deixada de lado e a énfase pela matematizagdo ¢ constante.
(AMARAL et all, 2015)

Para falarmos sobre a avaliagdo no ensino das Ciéncias da Natureza segundo Monteiro et all
(2014), faz-se necessario refletir sobre a sua evolugdo histdrica. Guba e Lincoln (1989) afirmam que
as ideias da avaliagdo passaram por uma evolu¢do ao longo do tempo. Essa evolucio pode ser mais

bem entendida se for olhada a partir de Geragdes que ele proprio discutiu.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU
A

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

A Primeira Geracdo da Avaliagdo (Chamada de Geragdao da Medida) esta relacionada a
quantificagdo da aprendizagem. Nessa Geracdao, medida e avaliagdo se confundiam. O foco era a
reproducdo do conteudo aprendido em sala de aula. E a chamada “Pré-histéria da Avaliagdo
(GUBA; LINCOLN, 1989).

A Segunda Geracdo traz um aspecto qualitativo para o processo avaliativo: a Descrigao.
Também chamada de Geragao da Descricdo, tinha o objetivo de descrever os pontos fortes e fracos
do processo de ensino-aprendizagem em relagdo aos objetivos pré-estabelecidos.

A Terceira Geragao (Geragdo do Juizo de Valor), buscava superar as lacunas das primeiras
Geragdes e se preocupa com a construcdo do conhecimento. A avaliagdo teria o objetivo de julgar o
valor e mérito do objeto avaliado para a tomada de decisdo.

Finalmente, a Quarta Geracao da Avaliagdo. Essa geragdo, também chamada de Geragdo da
Negociagdo, tinha os acordos e o consenso como principios. Nela, as responsabilidades pelo
processo e pelas tomadas de decisdes eram compartilhadas entre os envolvidos (professor e
estudantes). Buscava a autonomia dos estudantes e a qualificagdo do processo de construgdo do
conhecimento.

Nos ultimos anos, o conhecimento Quimico incorporou novas formas e abordagens, em escala
mundial. Entretanto, a Quimica na escola permanece com os mesmos modelos. Salas de aulas com
alunos passivos, observando o professor demonstrar suas formulas ou experimentos que, assim
como no ensino da Fisica, também apenas comprovam a teoria (ANDRADE; SALES; LIMA,
2013). E as aulas de laboratérios se resumem ou a efeitos de cores, odores e luzes ou a
cumprimentos de normas ou roteiros. Esses roteiros dao pistas para que os alunos possam “chegar
na teoria” (SALES, MONTEIRO; LIMA, 2013). Verificar que a ciéncia ¢ baseada em
comprovagoes. A énfase nas aulas sdo as propriedades periddicas dos elementos e ndo os elementos
no mundo, seus significados, sua utilizagdo, as consequéncias dessa utilizagdo, a €tica na ciéncia.
Questdes que fagam sentido para o aluno estudar e que consequentemente provoque o interesse por
uma carreira discente em Quimica, que na sua maioria ndo ¢ estimulada por se frustrar com a

avaliacdo ou por estd ndo se relacionar com sentidos no seu dia-dia.
Metodologia

Este trabalho de pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa e quantitativa, apresente-se

enquanto um estudo de caso, pois investigara as praticas avaliativas presentes nas salas de aula de
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Quimica do Ensino Médio sob a dptica discente, e suas relagdes com o despertar do interesse pela
carreira docente na area de Quimica, no Instituto Federal de Pernambuco-campus Vitéria de Santo
Antdo, a coleta de dados se deu através de um questionario semiestruturado com uma turma do 3°
Ano do Ensino Médio com participagdo voluntédria tendo um total de 21 alunos participantes, o

questionario se estruturou com nove questoes e todas com opgdes de justificativa, a saber:

1. O que ¢ avaliagdo para vocé?

2. Qual(ais) o(s) instrumento(s) de avaliacdo que o seu professor de Quimica usa com a sua
turma?

3. Qual o tipo de instrumento de avaliacdo que vocé se dar melhor?

4. Com relagdo aos contetidos de Quimica, vocé: Aprende com facilidade, Aprende com

dificuldade ou Nao aprende?

Qual suas dificuldades nas avaliagdes aplicadas pelo professor de quimica?

Para vocé, qual a classificacdo das avaliagdes feitas na disciplina de quimica?

O que vocé acha da profissao de professor?

Vocé tem vontade de ser professor?

o N W

Vocé gostaria de ser professor de quimica?

Ap0s as respostas dos estudantes, foi possivel analisarmos os resultados baseados nos nossos

referenciais.

Resultados

Em relagdo a primeira pergunta, quando se questionou o que ¢ avaliagdao para vocé, as respostas
eram muitas vezes se remetiam a um Unico significado resumido nesta fala de um dos estudantes
“Avaliagdo ¢ uma forma de medir o seu aprendizado de determinada area com o intuito de mostrar
0 quanto precisa para passa de etapa”, a defini¢do expressa pelo o estudante reflete a vivéncia do
cotidiano na sua realidade de sala de aula usando o nosso referencial de Guba e Lincoln (1989) este
estudante esta inserido em um processo no qual estd relacionado a Primeira Gerag¢do, conhecida
como Gerag¢do da Medida, palavra bem exposta pelo estudante. Ressalta-se ainda que 100% dos
estudantes, que responderam o questiondrio, usaram palavras como: medir, verificar, testar,

classificar. Essas respostas encontram respaldo em AMARAL et al (2015) quando destaca que os
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docentes com praticas tradicionais, que confunde avaliagdo com medida, selecdo, classificagdo e
reproducdo de conteudo, frustram, desde cedo, os estudantes, que ndo veem outro sentido na
Quimica que nao seja estudar para memorizar e reproduzir na prova o que o professor pensa que
ensinou. Outro aspecto ressaltado por Monteiro ef al (2014) € que muitos sdo os motivos para o nao
interesse pela carreira docente, mas que um dos significativos indicadores esta relacionado a relagao

ou nao relagdes entre o ensino e a avaliagdo.

Ao se questionar sobre qual ou quais instrumentos avaliativos o professor utiliza na aula de
Quimica com a turma, foi interessante observar que 100% dos alunos indicaram a “Prova Escrita
Aberta”, mas, dessa porcentagem, 28,58% afirmaram que era apenas prova escrita aberta Os outros
71,42% que questionou e respondeu que existiam outros instrumentos além da prova escrita aberta

que eram utilizados também que ficou dividido de acordo com o grafico abaixo:

Instrumentos avaliativos usados com
frequencia na sala de aula com 32 ano do
ensino médio

Apenas Prova

Aberta -
Prova Escrita ® Prova Escrita Fechada

29% Fechada

43% W Prova em Equipe

Apenas Prova Aberta

Prova em Equipe
28%

Grafico 1: Instrumentos avaliativos utilizados pelo professor na aula. Fonte: Propria.

Evidenciando a terceira questdo que perguntava qual ou quais dos instrumentos de avaliagao que
eles obtinham melhores resultados, de acordo com os itens abordados por eles no grafico 1 e
considerando que poderiam responder mais de um instrumento, trabalho escrito e prova escrita
aberta foram 1 e 3 alunos, respectivamente, que se pronunciaram que tinham notas boas quando este
era o instrumento utilizado. Dos vinte e um estudantes, prova escrita fechada obteve 4 indicagdes
por alunos, seminario obteve a mais alta indica¢dao no total de 10 alunos, prova em equipe tiveram

7 marcagoes, pois foram os mais defendidos nos questionarios pelos alunos mais os menos utilizado
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pelo professor como mostra o grafico 1, relatorio foi um item negado por todos os alunos, podemos
explicitar que a Avaliacdo da Experiéncia, defendida por Viana (2014) onde apresenta a
negociagdo como um de seus principios, o estudante como ser ativo, compartilhando as
responsabilidades das decisdes junto com o professor e por isso, a avaliagdo € parte fundamental do
processo e veiculo de mudanga, podemos caracterizar esta falta de perspectiva neste contexto pois
os instrumentos mais utilizados sdo os que mais os estudantes detestam pelo fato de nao
conseguirem €xito nas notas e alguns destes instrumentos nao aparece como um item utilizado pelos
professores como o seminario campedo em op¢ao estudantil mais ndo ¢ considerado nas aulas pelo

professor.

Nessa compreensdo, a quarta questao aborda qual a relagdo de aprendizagem com os conteudos
de quimica, a dificuldade em aprender ¢ algo significante na pesquisa, pois ultrapassa a
porcentagem de facilidade em aprender, algo alarmante ¢ a resposta do aluno que justifica por ter
dificuldades em aprender “sdo muitos detalhes para decorar” outro estudante fala que “ o professor
foca muito o lado dos célculos”. Com isso, concordamos com LIMA (2008) quando nos fala que o
ensino e avaliagdo na Quimica, muitas vezes, limitam-se ao treinamento e memorizagdo de questdes
e féormulas matematicas, que a maioria os estudantes ndo obtém bons resultados nas avaliacdes,

provocando, consequentemente, o desinteresse pela area.

O grafico 2 expressa que as porcentagem que constam com que os alunos possuem dificuldades

ou nao

Aprendizado da turma do 32 ano do ensino
médio com relacao aos conteudos de Quimica

Aprende com
Facilidade;

42,86%
60,00% - ° - Aprende com
Dificuldade;
o r
40,00% 57,14%
20,00%
0,00%

Aprende com Facilidade

Aprende com Dificuldade

conseguem aprender € superior aos que aprende com facilidade.
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Grafico 2: Aprendizado com relacao aos contetidos de Quimica. Fonte: Propria.

Relacionando as dificuldades apresentadas no grafico 2, a quinta questdo relaciona as
dificuldades apresentadas nas avaliagdes aplicadas pelo professor de Quimica na sala de aula, 6
alunos apresentam dificuldades em entender as questdes da prova, 3 apresentam dificuldades de
entender as aulas do professor, 12 demonstram dificuldades em decorar formulas e 5 alunos tem
outras dificuldades.

Considerando que todas as questdes tiveram mais de uma marca¢do por aluno, resumindo: a
maioria das dificuldades apresentadas pelos estudantes estavam muito presentes nas justificativas o
relato de que era preciso decorar formulas, por isso, a grande dificuldade. E a presenca de calculo ¢
tanta, que um dos alunos apresentou sua justificativa na seguinte forma: “ndo me dou bem com
calculos”. Um outro aluno falou: “tenho dificuldades porque sdo muitas férmulas para decorar”

refletindo a discursdo acima por LIMA (2008).

Quando tratamos sobre a sexta questdo: para vocé€, qual a classificagdo das avaliagdo feitas na
disciplina de Quimica? Em vista de um somatdrio de porcentagem, esta pergunta refletiu em uma
classificagcdo positiva e ascendente, mas devemos considerar o meio e a visdo de quem classifica,
pois como ja foi percebivel acima, ¢ um grupo de estudantes que concebem a avaliagdo com

indicativos de primeira geragao, porque foram culturalizados pelo processo avaliativo tradicional.
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Podemos perceber, dessa forma, que os estudantes, por ndo terem nog¢do do real objetivo da
avaliagdo, que ¢ auxiliar no processo de aprendizagem (VIANA, 2014), eles consideraram que as

avaliacOes realizadas eram positivas, pois, basta decorar as formulas para responder, como mostra o

grafico 3.

CLASSIFICACAO DAS AVALIACOES
FEITA DURANTE A DISCIPLINA

Otimo
9%

Regular
50%

Grafico 3: Classificagdo das avaliagdes feitas na disciplina de Quimica. Fonte: Propria.

Quando foram questionados sobre o que eles achavam sobre a profissdo de professor, 100% dos
estudantes disseram que achavam muito importante. Essa resposta foi expressa por eles com
justificativas como ‘“‘sem professores as pessoas seriam ignorantes”, “pois como existiria outras
profissdes sem que um professor te ajude”, entre outras. Mas quando questionados se tinham
interesse em ser professores, apenas 19,04% mostrou esse interesse, mas estavam interessados pelas
seguintes areas: Matematica, Biologia, Letras, Sociologia, Geografia, Historia e até a disciplina
Técnica de Zootecnia. Uma das justificativas, presentes nos questiondrios, para o ndo interesse em
lecionar, esta identificado na resposta de um dos estudantes: “salario ndo muito justo, estresses”.

Essa resposta

com

dialoga Interesse em seguir a carreira docente.

50,00%
45,00%
40,00%
35,00%

Ndo Tenho
Vontade; 47,61%

30,00%
Tenho Pouca

25,00% Vontade; 33,33%
20,00%
15,00%
(83) 3322.3222 10,00%
contato@cone 5,00%

WWWCOI’IEI 0,00%

Tenho Muita
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AMARAL et all (2015), quando discute sobre a carreira docente. No entanto, ¢ consideravel essa

ascensao no desinteresse pela carreira docente assim como ¢ evidenciado no grafico 4.

Grifico 4: Interesse de alunos do 3° ano do ensino médio em seguir a carreira docente. Fonte: Propria.

Concluindo o questionario, foi perguntado se eles gostariam de ser professor de Quimica. A
resposta esta bem expressiva em um comentario de um dos estudantes: “Nao gostaria de ser, porque
ndo me dou bem com quimica” outro aluno também comenta “Nao gostaria de ser, ¢ muito

complicado, aquelas formulas todas”.

Como podemos perceber, os comentarios nos revelam um percentual ja compreendido durante
essa discussdo. E o mais alarmante ¢ quando um dos alunos que havia respondido positivamente

sobre ser professor, deixa uma interrogagdo enorme, pois, em sua justificativa, coloca que ndo ¢

algo opcional,
mas talvez sua
segunda Interesse em seguir a carreira docente em opcdo,
conforme Quimica. mostra o
grafico 5. sim

= Ndo = Sim

90%
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Grifico 5: Interesse pela carreira docente em Quimica pelos estudantes do 3° ano do ensino médio. Fonte: Propria.

A Quarta Geracao da Avaliacdo ou Geracdo da Negociagdo, como ja discutido acima, tinha os
acordos € o consenso como principios, as responsabilidades pelo processo e pelas tomadas de
decisdes como carro-chefe, sendo compartilhadas entre os envolvidos (professor e estudantes).

Buscava a autonomia dos estudantes e a qualificagdo do processo de construgdo do conhecimento.

Com esse trabalho, observamos que os estudantes estdo sendo incorporados no sistema
tradicional de Primeira Geragdo. Essa constatacdo ¢ algo alarmante, pois essa formacgdo vai se
tornando um ciclo vicioso, afastando os jovens das areas em que ndo se ddo bem nas provas. Mais
alarmante ainda € ver o quanto as propostas educativas e avaliativas evoluiram, mas a sala de aula
nao caminhou de maos dadas com as mudangas, tendo em vista que sdo alunos do ultimo ano do

ensino médio que estdo escolhendo suas profissdes.

Consideracoes finais

Diante do exposto, concordamos com AMARAL et all (2015), quando afirmam que o despertar
pela carreira docente esta relacionada a diversos fatores, mas também se relaciona as questdes
avaliativas, como podemos ver docentes com praticas tradicionais, que confundem avaliagdo com
medida, selecdo, classificacdo e reprodu¢do de contetido, ocasionando situagdes frustrantes, que
provocam um desinteresse pela carreira.

Avaliando as justificativas e a quantificagdo dos dados, podemos perceber, através de Guba e
Lincoln (1989), que ndo houve evolugdo no meio em que esses alunos estdao inseridos. Podemos
compreender também que eles sdo a favor das avaliagdes aplicadas pelo professor, mesmo
apresentando diversas criticas, porque ndo conhecem outra forma de avaliagao.

Por outro lado, estudiosos da avaliagdao, que defendem as novas perspectivas da avaliagdo vém
trabalhando no sentido de mudar esse cenario, unindo o ensino, a aprendizagem e avaliagdo como
um processo unico e buscando resultados que, de fato, sejam significativos e estimulantes, para que

os estudantes possam se motivar.
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Assim, podemos concluir que o ensino deve ser primado por uma pratica avaliativa que garanta a
construgdo de saberes € que os mesmos se relacionem com o cotidiano do discente, para que esses
discentes possam conhecer mais sobre os conceitos da area, sem se afastarem antes de conhecer.
Ressaltamos, assim, apos essas nossas consideragdes, a necessidade de pesquisas que impulsionem
a relagdo intervencionista na formagdo de professores, pois sdo eles os maiores incentivadores (ou

ndo) pela carreira docente.
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