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Resumo

Este estudo tem como principal objetivo analisar a importancia dos fundamentos epistemologicos e
dos diferentes saberes e sua relagdo com o curriculo praticado pelas institui¢des de ensino formais, em
detrimento de conhecimentos oriundos das varias experiéncias de vida dos ilhéus. Focalizamos os
saberes populares vivenciados na Ilha de Pacamorema, localizada no municipio de Curuga-PA e a
importancia que deveria ter para o processo de ensino e aprendizagem. Desta forma, pretendemos
discutir os dados obtidos com a pesquisa bibliografica, ndo apenas dar espaco a educagdo ¢ aos saberes
populares da referida ilha, mas, também, descrever alguns saberes inscritos através das praticas
culturais nessa localidade que podem ser analisados e estudados nas instituicdes escolares de forma a
contribuir para a diversidade do conhecimento. Através de uma analise epistemologica, destacamos
ainda, que a diversidade do conhecimento pode contribuir com o paradigma emergente reconhecendo
e validando os saberes populares inscritos nas diversas e distintas realidades amazdnicas. Usamos
como principais bases teoricas para fundamentar essa discussdo: Branddao (2010), Santos (2002),
Morin (2000), Dussel (1994), Geertz (2008), Silva (2007) e Oliveira (2007 ¢ 2016). Como caminho
metodologico, utilizamos para esse estudo apenas pesquisas bibliograficas, com abordagem
qualitativa, por se tratar de uma pesquisa em andamento e sem, ainda, dados de campo estruturados. E
por fim, o resultado dessa discussdo sinaliza a necessidade de didlogos entre saberes formais e ndo
formais, apresentando assim um desafio para as institui¢des formais de ensino em abrir-se aos saberes
que sdo construidos pelos diferentes grupos sociais, especificamente pelos habitantes da comunidade
referida.
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Introducio

A pretensdo ndo esta no enfoque detalhado dos distintos modelos de racionalidades, e
seus representantes, desenvolvidas pela ciéncia no transcurso da historia da humanidade e sim
no reconhecimento dessas etapas para melhor compreensdao de sua importancia ao que se
pretende construir na Amazonia: uma ciéncia a partir dos multiplos e diferentes saberes
epistemologicamente construidos.

Assim, entendendo que as praticas culturais permeiam relagcdes e dimensdes contidas
no imagindrio, nos saberes e nas agdes entre diferentes grupos de pessoas, evidenciando os
elos educacionais presentes na vivéncia dessas manifestagdes, produzindo saberes de acordo
com seu tempo e espaco e, apesar disso, percebe-se que esses saberes ficam marginalizados a
educacdo formal. Diante desse contexto surgiu o interesse em discutir, bibliograficamente, e
por uma abordagem qualitativa, Minayo, (2009), a relacdo da diversidade de saberes e o
curriculo educacional desenvolvido na Ilha de Pacamorema, localizada na mesorregiao
nordeste paraense e microrregiao do salgado, no municipio de Curuga, Estado do Para.

Diante do exposto, esta discussdo estrutura-se da seguinte forma; primeiro
apresentaremos a diversidade de saberes e a epistemologia; em seguida traremos os saberes
populares e o curriculo escolar; no terceiro topico focaremos nas praticas ilhéus relegadas no
curriculo escolar e, por fim, faremos algumas consideragdes relacionadas as auséncias dos
saberes do cotidiano ilhéu que persistem em desafios.

Evidencio que o interesse por essa discussdo se deu a partir das “provocacdes”
circundantes ao paradigma emergente, fazendo visualizar sua importancia ao contexto

amazonico.

1 Diversidade de saberes e a epistemologia

Autores como Santos (2010), Morin (2011), Oliveira (2007 e 2016), Dussel (1994),
Charlot (2000) trazem consigo perspectivas de discussdo e um olhar diferenciado sobre a
ciéncia, se contrapondo ao modelo positivista (paradigma dominante). Essa contraposi¢ao se
deu, para Santos (2010) devido a crise do paradigma dominante, emergindo uma nova visao
conceitual de mundo, de pessoa e da forma de olhar os novos “objetos” de estudo, dando
relevancia aos diferentes saberes e praticas educativas contidas nas inumeras realidades

sociais, demonstrando conhecimentos diversos, definida como paradigma emergente.
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Nesse contexto, Branddo (2002) afirma que as praticas culturais permeiam relagdes e
dimensdes contidas no imaginario, nos saberes e nas agdes entre diferentes grupos de pessoas,
deixando evidentes os elos educacionais presentes na vivéncia dessas manifestagdes. Desse
ponto, podemos entender a cultura como criagdo do homem e, no seu interior, sdo
desenvolvidas praticas e agdes as quais constituem a educacao, que representa algo especifico

do homem e a partir dai ele apreende saberes de acordo com seu tempo e espago.

“Ali, onde os fios da Vida transformados em memorias, em palavras, em gestos de
sentimentos recobertos do desejo da mensagem, recriam a cada instante o mundo
que entre nds inventamos desde que de somos seres humanos, e com este estranho
nome: cultura. Cultura, uma palavra universal, mas um conceito cientifico nem
sempre aceito por todos os que tentam decifrar o que os seus processos e conteudos
querem significar, ¢ que misteriosamente existe tanto fora de nds, em qualquer dia
de nosso cotidiano, como dentro de nos, seres obrigados a aprender desde de crianga
e pela vida afora, a compreender as suas varias gramaticas ¢ a “falar” as suas varias
linguagens.” (BRANDAO, 2002, p. 16-17)

Essas praticas educativas na sociedade amazonica se caracterizam pela interacao de
povos diversos, manifestacdes diferenciadas que representam uma diversidade de
conhecimentos que podem e devem ser analisados como contribuidoras de uma melhor
relagcdo social. Esses saberes, antes desconsiderados e postos a margem da ciéncia agora sao
realidades nos contextos académicos da regido norte brasileira, embora ignorados pelos
adeptos da “ciéncia dura” ou aceitos com ressalva.

Isso se deu por conta das varias transformagdes ocorridas na forma de conceber a
ciéncia. Santos (2010b) e Oliveira (2016) caracterizam essas transformagdes a partir do
paradigma emergente, que supere o dualismo de conhecimento (natureza/cultura,
natural/artificial, vivo/inanimado, ...); que a vise a “acdo humana projetada no mundo a partir

de um espago-tempo local”; que todo conhecimento seja autoconhecimento; e, que

conhecimento cientifico visa construir-se em senso comum.

“A tendéncia desse paradigma emergente ¢ a da valorizagdo na ciéncia, ndo apenas
do abstrato, do racional, mas do vivido, do cotidiano e do imaginario. Esse pensar a
ciéncia sobre outro paradigma que ndo apenas o da racionalidade traz, também
novos referenciais sobre o ser humano em suas relagdes sociais e educacionais”.
(OLIVEIRA, 2016, p. 110)

Corroborando com esta forma de pensar, nos deparamos com Dussel (1994),
apontando que a América Latina passara por processos de constru¢do de autonomia, saindo do

“eurocentrismo” dominador para alcangar um novo modelo de relagdo cultural e de

conhecimento libertador a partir de uma filosofia pautada na criticidade de sua realidade.
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A libertagdo preterida por Dussel (1977) se centra na politica, na economia, na
ecologia, na questdo erética, na cultura, na pedagogia e na religido dos mais diversos grupos
sociais, fazendo com que a “razdo do outro” seja reconhecida pela consciéncia ética. Dessa
forma, acontecerda a superagdo dos modelos cientificos baseados em questdes capazes de

comprovagoes, voltando-se ao reconhecimento epistemologico de realidades como ciéncia.

“Chamamos de consciéncia ética a capacidade que se tem de escutar a voz do outro,
palavra transontologica que irrompe de além do sistema vigente. E possivel que o
justo protesto do outro ponha em questdo os principios morais do sistema. Somente
quem tem consciéncia ética pode aceitar o questionamento a partir do critério
absoluto: o outro como outro na justica” (DUSSEL, 1977, 65)

No contexto cultural libertario, o homem cria e re-cria seu mundo, representado por
simbolos e significados. Assim, Geertz (2008, p.147) explica que “¢ por intermédio dos
padrdes culturais, amontoados e ordenados de simbolos e significados que o0 homem encontra
sentido nos acontecimentos, através dos quais ele vive”, onde a cultura representa o saber
experiente de uma comunidade, um saber obtido gragas a sua organiza¢do espacial, na
ocupac¢do do seu tempo, como meio de defender e manter suas formas de relagdo humana.

Oliveira (2003, p. 17) explica que ¢ “pelo encontro de diferentes forgas de saberes
que se transformam em uma onda de ideias que avangcam de forma avassaladora no processo
de construcdo do conhecimento” e, Santos (2010), defende o ndo silenciamento dos saberes
comuns, com a perspectiva de uma ciéncia que valorize acdes educativas do cotidiano como

contribuidoras para o desenvolvimento social e cientifico.

“O debate sobre a diversidade epistemoldgica do mundo apresenta hoje duas
vertentes: uma, que poderiamos designar por interna, questiona o carater monolitico
do canone epistemoldgico e interroga-se sobre a relevancia epistemoldgica,
sociologica e politica da diversidade interna das praticas cientificas, dos diferentes
modelos de fazer ciéncia, da pluralidade interna da ciéncia; a outra vertente
interroga-se sobre o exclusivismo epistemoldgico da ciéncia e centra-se nas relagdes
entre as ciéncia e outros conhecimentos, no que podemos designar por pluralidade
externa da ciéncia.” (SANTOS, 2010a, p. 144)

A pluralidade, e diversidade, externa da ciéncia esta pautada por Morin (2007) na

obra “Os Sete saberes populares a educagdo do futuro”, pois:

“As ciéncias humanas sdo elas proprias fragmentadas e compartimentadas. Assim, a
complexidade humana torna-se invisivel ¢ 0 homem desvanece “como um rastro na
areia”. Além disso, o novo saber, por nao ter sido religado, ndo ¢ assimilado ¢ nem
integrado. Paradoxalmente assiste-se ao agravamento da ignorancia do todo,
enquanto avanga o conhecimento das partes. (MORIN, 2007, p. 48)
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O novo saber carece de desdobramentos e encorajamento académico-cientifico diante
de realidades com expressdes de saberes locais, “das partes”. Para isso, ¢ imprescindivel a
mudanca na forma de compreender o homem e suas condigdes de existéncia na relagdo com o
pensamento construido como ciéncia, a partir da interdependéncia de saberes.

A partir dessas analises, verificaremos a relagdo e a importancia das praticas
educativas ndo escolar, presentes no contexto AmazOnico, as quais representam a
especificidade dessa regido, caracterizadas por diferentes comunidades, dentre elas a Ilha de
Pacamorema.

Essa Ilha possui como bases de subsisténcias a pesca artesanal, a mariscagem € o
sistema de agricultura itinerante da mandioca, fontes de sobrevivéncias, conhecimentos e
aprendizados geradores de saberes expressos pela relagdo social e cultural, representando um

valor educativo nessa relagao desses saberes, dissociados do pensamento dominante.

“Um ser vivo ndo esta situado em um ambiente: esta em relacdo com um meio. Esta
biologicamente aberto para esse meio, orientado para ele, dele se alimenta, o
assimila, de maneira que o que era elemento do meio se torna recurso do ser vivo. A
relagdo com o saber ¢ relagdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os
outros. E relagdo com o mundo como conjunto de significados, mas, também, como
espago de atividades, e se inscreve no tempo.” (CHARLOT, 2000, p. 78)

Com isso, Nunes (2003) afirma que a identificacdo da ci€éncia moderna serve como
paradigma, como modelo epistemoldgico comum as diferentes disciplinas e dareas do
conhecimento, mas admite variedade interna, permite contrapor um conjunto de temas,
objetos, teorias, exemplares e concepgdes que “fazem” a ciéncia dominante a outros que
come¢am a desenhar os contornos de um paradigma alternativo, o que Santos (2003)

caracteriza como “conhecimento-emancipagao”.

2 Saberes populares e o curriculo escolar

A TIlha de Pacamorema (Curugd-PA), mindscula parte amazdnica, com relevancia a
vida de seus habitantes e outros que de 1a fizeram a impulsdo para voos além das remadas nas
canoas, das puxadas de tiradeiras redes de pesca e caldes de redes e pugds, € dos muitissimos
cortes na terra escaldante nos rogados para fins de subsisténcias. Estas afirmagdes se tornam
necessarias por conta das principais bases de subsisténcias ilhéu: a pesca artesanal, a
mariscagem e o sistema de agricultura itinerante da mandioca. Dentre as modalidades de

pesca artesanal, estd contida a “Pesca do Salto” praticada por pescadores com o objetivo
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estritamente de “sustento” familiar e comercializacdo em escala estrita.

“[...]. O trabalho que recria continuamente essas relagdes retine aspectos visiveis e
invisiveis, dai porque esta longe de ser uma realidade simplesmente econdmica. Nas
sociedades ditas “tradicionais” no seio de certos grupos agroextrativos, o trabalho
encerra dimensdes multiplas, reunindo elementos técnicos com o magico, o ritual, e
enfim, o simbolico.” (DIEGUES, 2000, p. 167)

A “Pesca do Salto”, representa um modo de vida daquela comunidade, evidenciando
uma estrutura organizada e planejamento na confec¢do de materiais especificos utilizados,
como: poronga, vela e aparadeira; e na pesca enquanto tal, pois ela s6 pode ser realizada em
“noites escuras”. O desenvolvimento dessas acdes constitui aprendizados revelados nas
manifestagdes de seu trabalho no ciclo continuo das geragdes.

Por conta disso, acreditamos que a realidade em que se desenvolvem esses saberes
ilhéus, pela pratica da “Pesa do Salto”, se caracteriza como um espago de expressdo social e

cultural no contexto amazonico, representando um valor educativo nessa relacao de saberes,

visto pelos olhares externos, inobservados pela a¢do educativa formal.

“Conhecer, na dimensdo humana, (...) ndo é o ato através do qual um sujeito,
transformado em objeto, recebe, docil e passivamente, os conteudos que outro lhe da
ou impde. (...) O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do
sujeito em face do mundo. Requer sua agdo transformadora sobre a realidade.
Demanda uma busca constante. Implica em invengdo e em reinvengao (...) Conhecer
¢ tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E ¢ como sujeito, e somente enquanto sujeito,
que o homem pode realmente conhecer ” (FREIRE, 1992a, p. 27).

Freire (1992) nos remete a um processo educativo significativo a partir dos
“conteudos” ja inscritos pela pratica experiente dos sujeitos da educacao, diferentemente da
acdo daquele professor que entra na sala e cumpre o ritual corriqueiro, desprovido de vida. Ao
invés disso, a pratica do professor pudesse estar atenta ao grau de consciéncia dos sujeitos
envolvidos na pratica vivenciada, embora Brasil (1997) apregoe essa nao dicotomia as
praticas de sala de aula.

Com isso, Sancristan (2000) afirma que “o curriculo prescrito, quanto a seus
contetidos e a seus codigos, em suas diferentes especialidades, expressa o conteudo base da
ordenacao do sistema, estabelecendo a sequéncia do progresso pela escolaridade e pelas
especialidades que o compdem”, referenciado a pratica técnico-linear, a neutralidade da
racionalidade, a passividade de educandos e educadores, a contradigdo com a realidade

presente e a “verdadeira ciéncia”.
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Ignorando a dimensdo so6cio historica dos sujeitos construtores de conhecimento,
inseridos em um contexto social particular, axiolégico e intencional, excluindo os sujeitos da
pratica ao procurar aprisionar o espaco-tempo do cotidiano escolar de forma que essa
epistemologia permanega inquestiondvel e a educagdo atrelada com o status quo social,

cultural e economica da desigualdade.

“(...) como ¢ possivel que haja dissenso, (...) que, de repente, da escola publica
possam surgir pensadores socialistas se a escola ¢ exclusivamente um mecanismo de
reproducgdo da ideologia dominante e dos habitos dominantes. (...) O que faz com
que os professores aceitem ser, consciente ou inconscientemente, os reprodutores do
sistema capitalista.”. (TORRES, 1993, p.59 ¢ 60)

Pensar em modelos voltados para um curriculo transformador da pratica escolar
demanda planejamento organizacional tendo como base um processo de construgao coletivo e

critico da pratica pedagogica fim de que ndo se tornem superficiais e sua efetivacdo seja

consistente.

O curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizagdo da sociedade e da educacdo. (MOREIRA; SILVA, 1995, p. 7-8)

Como afirma Torres (1997): “Ora, se poder e conhecimento s3o sinénimos, em
muitas propostas pedagogicas rotuladas de progressistas ha uma contradi¢dao entre o que se
pretende para a sala de aula e o que se propde como momento de planejamento para o
professor.”

O planejamento da pratica pedagdgica voltada para os saberes praticos dos
educandos, rechagaria a dicotomia entre planejadores e executores, processos e produtos para
incluir novos conhecimentos e superar as dificuldades contidas nas agdes pedagogicas dentro
de sala de aula. Para isso, ¢ imprescindivel a coeréncia do planejar com processo ensino-
aprendizagem, implementando na construcdo curricular os valores, as intengdes e as praticas
coletivas comunitarias, dialogais.

Para Freire (1997) dialogar ¢ problematizar o fazer-pedagdgico e suas respectivas
consequéncias, ¢ suscitar exigéncias para a mudanga. As respostas sempre em construgao,
baseadas inclusive nas contradi¢des do constituido e processar a reconstrucdo da pratica, em

que diferentes concepgdes pedagdgicas se estabelecem.
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Frequente no processo educativo estd a negagdo, pelos professores, da pratica
pedagogica concreta, com a tendéncias de ignorar o conhecimento dos sujeitos culturais e
socio historicos nela envolvidos. O ato de ignorar dos professores, implica na negacao da fala
dos educandos, comprometendo o processo de ensino/aprendizagem quando se trata da

questdo psicologica, cultural, epistemoldgica e socioldgica.

“E necessario, ndo obstante, justificar este medo do didlogo, e a melhor maneira ¢
‘racionaliza-lo’. E falar de sua inviabilidade; é falar da ‘perda de tempo’. Dai que,
entre eles, como ‘distribuidores’ do saber erudito e seus alunos, jamais sera possivel
o didlogo. E o antidialogo se impde, ainda, segundo os que assim pensam, em nome,
também da ‘continuidade da cultura’.” (FREIRE, 1992a, p. 54).

Percebe-se que as atividades curriculares de sala de aula se dissociam dos saberes
inscritos nas atividades praticadas no rogado, na mariscagem ou das diversas modalidades de
pesca inscritas no espaco dos ilhéus. Com isso, mantem-se despercebida a concepcao
educativa prepositiva daquela propositiva em que a pratica € coerentemente construida com os
alunos como sujeitos inseridos em uma realidade concreta especifica, com diferentes anseios e
expectativas culturais, sem aprisionar e subjugar tempos-espagos historicos.

Conceber limitagdo e estaticidade ao conhecimento e ao que se aprende e se ensina
no contexto escolar ignoram quaisquer possibilidades de identificar a causa geradora disso, o
sistema educacional. O conhecimento nao ¢ limitado € nem estatico, mas se mantem refém da
pratica pedagogica que, muitas vezes, ignoram as dimensdes e critérios de escolha como

referéncias epistemologicas e sua génese sociocultural. Igualmente sdo relevados os processos

historicos e contextos de construcao e de reconstru¢ao do fazer educativo.

3 Praticas ilhéus relegadas no curriculo escolar

O contexto escolar revela os multiplos comportamentos de alunos e professores, de
falas diversas e situagdes ocorridas em espagos nao escolares. Contudo, essas expressoes de
vida sdo secundarizadas pelo fazer pedagdgico formal. As vivéncias e contextos da
existencialidade sdo distanciados do curriculo porque a este torna-se desnecessdria as
condi¢des materiais, culturais e sociais concretas que interagem na constitui¢ao dos sujeitos e
nao fazem parte das positividades proclamadas, sdo veementemente ignoradas e rejeitadas em

nome de verdades identitarias, descontextualizadas das praticas educativas vividas.

“[...] praticas educativas do ponto de vista epistemoldgico assume um significado
para além da educacdo formal, incorpora praticas cotidianas e formagdo de valores
no campo ambiental. Numa perspectiva ampla configura-se como uma dimensao da
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“educagdo para sociedades sustentaveis” e esta relacionada com a constituigdo de
um campo da educag@o ambiental. [...] a educagdo para as sociedades sustentaveis
assenta-se nos quatro alicerces resultantes dos trabalhos da Comissao Internacional
sobre Educacdo para o Século XXI, tais sejam: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver junto e aprender a ser.” (SILVA, 2008, p. 110)

As praticas educativas estdo para além do processo de educagdo formal e, aqui,
estendem seu significado para a dimensdo ambiental para os saberes ambientais praticados
pelos habitantes da Ilha de Pacamorema.

Essas praticas educativas,

“[...] advém do vivido que se internaliza no individuo, no seu mundo, influenciando
seu modo de agir, sua linguagem, tanto no aspecto racional como no imaginario,
seguidas por discursos que se incorporam ao longo da vida. O senso comum e o
contexto estdo implicitos e ndo podem ser simplesmente eliminados, constituindo-se
no cerne do processo cognitivo.” (FLORIANI, 2011, p. 122)

Na concepgdo pedagdgica convencional, curriculo ¢ sindnimo de conteudo,
correspondendo este a um rol de conhecimentos preestabelecidos. Como decorréncia dessa
afirmagdo, o ato de educar se restringe a pratica transmissora desses conteidos com a
expectativa propedéutica de adaptacdo a realidade social, remetendo a analise dos critérios

para a selecdo dos contetidos escolares e suas respectivas implicagdes sociais.

“Tradicionalmente, duas grandes tendéncias marcaram os estudos e as praticas
curriculares. De um lado as propostas que veem o curriculo como conjunto de
contetdos e, de outro, os que defendem a ideia de que o curriculo é constituido por
um conjunto de experiéncias vivenciadas na escola ou sob supervisio da mesma.
Entretanto, estas orientagdes, em decorréncia de novos estudos no campo educacional,
vao sendo ressignificadas ao longo desse século.” (SANTOS, 2000, p. 34),

Dessas implicagdes remontamos praticas concretas de vida que fomentam praticas
educativas praticadas pelos habitantes de Pacamorema: medida de area a ser rocada, queimada
e plantada, bem como os espacamentos das “covas” utilizadas no plantio da mandioca e do
milho (culturas mais comuns da ilha); os mutirdes; a fabricacdo de lougas e utensilios de
argila; confec¢do de redes e tarrafas para utilizagdo nas diversas modalidades da pesca
artesanal; as diferentes modalidades de captura do camardo; a extra¢do do sururu, a pesca do

salto e as especificidades inseridas nela, as historias contadas e a confeccdo dos utensilios

para o fazimento da farinha sdo algumas formas de saberes implicitos aqueles ilhéus.

“Na medida em que, no termo extensdo, esta implicita a acdo de levar, de transferir,
de entregar, de depositar algo em alguém, ressalta, nele, uma conotagdo
indiscutivelmente mecanicista. Mas, como este algo que esta sendo levado,
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transmitido, transferido (para ser, em ultima instancia, depositado em alguém — que
sd0 os camponeses) ¢ um conjunto de procedimentos técnicos, que implicam em
conhecimento, que sdo conhecimento, se impdoem as perguntas: serd o ato de
conhecer aquele através do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe
pacientemente um contetido de outro? Pode este conteudo, que é conhecimento de,
ser ‘tratado’ como se fosse algo estatico? (...)” (FREIRE, 1992a, p. 25)

Um posicionamento é€tico-critico em relagao a pratica em sala de aula ¢ a melhor
referéncia para buscarmos respostas a essas questdes e evidenciar os saberes educativos das
praticas de ilhéus e ilhoas. Sabemos que, ao longo dos anos, alunos, sociedade, normas,
valores morais, conhecimentos, objetivos educacionais e sociais, critérios avaliativos e todos
os fatores presentes no processo pedagogico, sofrem modificagdes e que a significancia do
processo ensino/aprendizagem esté relacionada a contextualizacdo das atividades.

No entanto, esses conhecimentos da vivéncia concreta sdo negados em nome de um
contetdo programatico estratificado que, de uma forma ou de outra, deve ser rigorosamente
seguido como se fosse juizo de fato, mesmo que continue a ser um testemunho anacrénico da
historia que se passa além da sala de aula e dos livros didaticos.

Assim, nos deparamos com uma escola que deixa de discutir a grande maioria dos
conhecimentos e dos objetos socioculturais com os quais a sociedade convive. Ficando
evidente que ndo ha lugar nessa escola para a histéria contemporanea, para as suas praticas
socioculturais, para a ciéncia e tecnologia do nosso século, nas quais diariamente trope¢amos,
para a linguagem viva do educando e de sua comunidade que ¢ construtora dos
conhecimentos e significados que ddo o sentido concreto as suas vidas, para as diferentes

formas de compreensao do espaco e das relagdes socioeconOmicas proximas e distantes que

tanto influenciam o cotidiano dos habitantes da Ilha de Pacamorema.

4 Consideracoes
No cotidiano da Ilha de Pacamorema sao vivenciados multiplos saberes herdados por

diferentes geragdes os quais poderiam ser considerados, analisados e estudados nas
institui¢cdes formais de ensino.

Considerando esses saberes necessarios para os contextos dos curriculos escolares,
de modo que eles ndo se dissociem de outros saberes e das diferentes praticas vivenciadas,
impulsionando a um desafio de articular momentos organizacionais em func¢do da inser¢ao
dos conhecimentos praticos a um curriculo popular critico que reoriente a agdo pedagogica,
objetivando a qualidade do ensino da escola publica, voltado a emancipagdo das comunidades

relegadas, a partir da superagao das praticas pedagogicas convencionais, em que a construgao
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coletiva se d4 como processo de conquista da autonomia da unidade escolar e de formacgao
permanente dos educadores.

Nesse sentido, o processo de construgdo curricular inicia-se com a percepcao das
possibilidades de mudangas da realidade observada a partir da problematizagao refutatoria das
teorias politico-pedagdgicas que a justificam, pois segundo Adorno (1993, p. 69): “(...) os
conhecimentos ndo caem do céu. Ao contrario, o conhecimento se da numa rede onde se
entrelacam pré-juizos, intuicdes, inervagdes, autocorregdes, antecipagdes € exageros, em
poucas palavras, na experiéncia, que ¢ densa, fundada, mas de modo algum transparente em
todos os seus pontos”.

Assim, as praticas docentes inscritas na Unidade Escolar da Ilha de Pacamorema
devem estar atentas as existéncias desses diferentes saberes vivenciados pelos ilhéus, pois
eles, conforme Furtado (2002) ndo podem ser secundarizados para que ndo haja descrédito de
sua importancia para essa educagdo formal.

Portanto, o que se pretende ¢ desvelar o autoritarismo da pratica convencional ndo
participativa, provocando necessidade da participacdo de todos os segmentos da comunidade
escolar no processo de construcdo do curriculo, um movimento de envolvimento geral

concebido como uma exigéncia para a organiza¢do de um fazer pedagdgico coerente com as

expectativas declinadas nos discursos pedagogicos. Utopia, por ora.
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