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Resumo: Compreendemos o quanto é necessario uma problematizacdo acerca dos mecanismos de
avaliacdo presentes no ensino universitario, para os estudantes que iniciam uma nova fase estudantil, e
consequentemente, as implicacdes que decorrem na aprendizagem destes mesmos, portanto, esta é
nossa finalidade nesse artigo. Adotamos como metodologia de estudo a leitura e andlise de alguns
tedricos que discutem essas questdes e suas reflexdes sobre avaliacdo, ensino superior e aprendizagem.
Em sintese, entendemos que ¢é primordial uma maior reflexdo e anélise de um ponto de vista critico,
que situe a realidade dos sujeitos, suas condi¢des no ambito do conhecimento, assim como, as
expectativas que se esperam ter em relacao ao processo de aprendizagem, por meio de uma percepcao
avaliativa que considere estes aspectos.
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INTRODUCAO

Nosso objetivo é trazer algumas reflexdes e andlises que perpassam questdes no
ambito da avaliagcdo no ensino superior em relacao a aprendizagem dos estudantes académicos
e seu processo de formacao.

O que nos leva a esse estudo sdao os questionamentos de estudantes iniciantes nos
cursos de licenciaturas, acerca dos métodos avaliativos que os professores adotam, nao
levando em consideracdo a realidade educativa destes estudantes que muitas vezes nao teve
uma formacdo solida na educacdo basica, mas superficial. E que muitos docentes ao ndo
considerar esses fatores, terminam avaliando aspectos no processo de formacao que
geralmente os discentes nao tiveram acesso na educacao escolar como base para ingressar no
ensino superior.

Diante disso, adotamos como metodologia de trabalho o estudo de alguns autores que
discutem as relacdes de avaliacdo e aprendizagem, como Dalben (2002), Esteban (2001),
Souza (1997) e Luis (2007), e suas implicagdes no processo de formacdo na universidade,
como Berbel (2001), e, além disso, Piletti e Praxedes (2010) que discutem a perspectiva do
capital cultural' no desenvolvimento dos sujeitos.

Ao longo desse trabalho discutiremos a importancia que se deve ter em relacdo a
realidade e condicGes de cada sujeito no processo de aprendizagem. Como os professores das
redes universitarias devem avaliar os estudantes considerando a trajetéria de educacdao que
estes mesmos passaram, assim como o capital cultural, que é um conceito de suma
importancia para o entendimento da concretude intelectual, educativa e cultural que os
universitarios sdo oriundos. Reflexdes que tentam compreender como os professores
estabelecem seus critérios de avaliacdo, seus instrumentos e a expectativas que os docentes
desejam obter no desenvolvimento dos sujeitos.

Também ndo deixamos de lado da discussdo, os processos de avaliacdo mecanicistas
que ainda se fazem presentes no cendrio académico. Enfatizamos também alguns
apontamentos acerca do aspecto da avaliacdo como ferramenta estritamente ligada a prova,

concepgao esta ainda reproduzida entre docentes e discentes. A ideia que personifica-se na

1 Este conceito foi desenvolvido por Pierre Bourdieu em sua teoria sociolégica da reprodugdo. O
capital cultural pode ser compreendido como o arcabouco cultural que os sujeitos carregam ao longo
(8x35eg ppoxessopde vida e escolarizagdo, onde ha uma reprodugdo dos valores, costumes,

C@Wﬁ@’@@ﬁ‘?éﬁ GopBegimentos que os homens vado adquirindo na cultura. Seja esse capital

0 'éicrlﬂa 2 it e diplomas educacionais, ou objetivados, pelas obras de artes,
VFOS\]@}[Ceﬁﬁ] R P‘gkhiogigzom).
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concepcao dos estudantes quando pensam na avaliacdo — é ainda aquela que se refere ao

mecanismo tradicional da prova.

E quando se pensa na avaliacdo totalmente direcionada a prova, o que podemos ter
como uma das conseqiiéncias é que o estudante s6 estuda nos momentos precisos que se
requer fazer um exame, e, portanto, ndo estuda o tempo “todo”, a fim de aperfeicoar a sua
formacdo como deveria ser. Sobre esse olhar, compreendemos o valor que ha em se (re)pensar

o real sentido da avaliacdo, e sua possibilidade de mudanca na forma de avaliar e aprender,

através de um processo sistematizado, critico e significativo.

METODOLOGIA

Adotamos como metodologia de trabalho um estudo teérico com alguns autores que
discutem a perspectiva da avaliagdo no ensino superior em relacdo a aprendizagem e
formacao dos estudantes. Tendo como referencial, Dalben (2002), Esteban (2001), Souza
(1997), Luis (2007), Berbel (2001), Piletti e Praxedes (2010), Depresbiteris (1997), Garcia
(2009), Luckesi (2008) e Sobrinho (2003), que nos ajuda a compreender e analisar a avaliacao
no ensino superior, e como o processo avaliativo implica na formacao.

Aplicamos também um questionario para alguns estudantes do primeiro periodo do
Curso de Pedagogia, a fim de apuramos a compreensdo deles acerca da avaliacdo realizada
pelos seus professores naquele periodo, como os docentes lhes avaliavam, como os préprios
estudantes avaliavam o método de avaliacdo de seus professores, e como os estudantes

compreendiam o que era avalia¢do e sua importancia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Por que existem dificuldades dos professores ao avaliarem a aprendizagem dos
universitarios? Como se encontra o nivel de aprendizagem desses alunos? Quais
conseqiiéncias a avaliacdo pode ocasionar na formacdo dos estudantes? Estas questdes e
tantas outras norteiam toda uma andlise reflexiva acerca da avaliacdo no ambito do ensino
superior, principalmente para aqueles que sdo iniciantes na vida académica.

Tomando como ponto de partida os alunos, é importante observar quem sdo 0s
estudantes e sua trajetoria escolar até chegar ao ensino superior. Como sabemos, o ingresso na
universidade ocorre por meio de um exame chamado ENEM que submete os estudantes do
(g%s)lrg)?’%dé%ﬂlma prova que verifica a aprendizagem dos estudantes em relagdo a todos os

camitetid@s censathdasonedsa faixa de escolarizacdo. A principio é um instrumento avaliativo

WMQQEQH'SQMgQ'Escala o nivel de aprendizagem dos estudantes relativos ao
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ensino médio, e que com o passar do tempo também foi ampliado como politica de insercao
nas universidades. Ao iniciarem uma nova etapa de formagdo, os recém universitarios entram
em um novo mundo do saber, no qual as metodologias adotadas pelos professores geralmente
sao diferentes e os conteidos sao muito mais profundos e extensos. A perspectiva de avaliagcdo
no processo de aprendizagem, consequentemente, toma uma nova roupagem, através de
seminarios, artigos, relatorios etc.

Nessa perspectiva, é condizente entender de que realidade escolar os universitarios sao
oriundos e as condi¢cdes de aprendizagem que estes obtém. Sabendo que no ensino superior a
demanda de aprendizagem é mais intensa, pois se exige uma formacao especifica e
consolidada para atuar na sociedade, os professores desse campo devem avaliar ndo apenas as
expectativas e objetivos que se esperam alcancar dos estudantes, mas também, através de um
olhar avaliativo que considere a realidade de cada um e as possibilidades de se trabalhar em

cima dos obstaculos e problemas que vierem a surgir. No processo de aprendizagem é

significativo compreender que:

Professores e alunos vivenciam intuitivamente préticas avaliativas que podem tanto
estimular, promover, gerar avanco e crescimento, quanto podem desestimular,
frustrar, impedir esse avango e crescimento no sujeito que aprende. (BERBEL, 2001,
p. 08).

Os professores, ao enfrentarem dificuldades no processo de aprendizagem dos
universitarios, como a questao da escrita, da leitura, das reflexdes e questionamentos em sala
de aula, também sentem essas barreiras ao terem que avaliar esses sujeitos. Pergunta-se de
que forma e com quais critérios se deve avaliar, considerando a realidade destes. Uma
avaliacdo nessa dimensdo que parte de uma situagdo concreta dos estudantes, deve-se basear
em um “processo de autoconhecimento do aluno e do professor e de conhecimento da
realidade e da relacdo dos sujeitos com essa realidade” (DALBEN, 2002, p.23).

Os problemas se ampliam cada vez mais pelos professores ao avaliarem, e pelos
alunos ao aprenderem. Deve ser revelado um conjunto de determinagdes que orientam essas
dificuldades. Os professores de certa forma podem sentir dificuldades ao avaliarem os
académicos iniciantes, pois ndo tem conhecimento inicial de como estd o nivel de
desenvolvimento deles, de tal forma, que muitas vezes tomam direcoes na avaliacdo que ndo
estabelecem critérios significativos que promovam a aprendizagem dos sujeitos. Pelo fato de

ndo avaliar i:)rimeiramente de que realidade intelectual os sujeitos estdo inseridos, por
(83) 3322.3222
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Esta compreensdo parte das vivéncias surgidas nesse novo ciclo de aprendizagem (a
universidade) por parte dos estudantes sobre a forma como os professores avaliam.

A medida que se avalia inadequadamente, se pratica um tipo de ensino no qual o
professor acredita que esta sendo coerente com a sua forma de ensinar, devido aos resultados
obtidos na avaliacdo. Caindo num ciclo no qual o professor finge que estd ensinando
coerentemente e os alunos estao aprendendo, e, consequentemente, avaliando de acordo com

essa aprendizagem. Segundo Berbel:

Para o professor, uma condi¢do essencial para manter a coeréncia entre o ensinado e
o avaliado estd no planejamento consciente e intencional de seu trabalho com os
alunos, que pode ser flexivel e ajustado as condicoes e necessidades de cada turma.
Tendo em vista [...] o niicleo de decisdes sobre o que alcangar ao trabalhar os
contetidos e como avaliar para focalizar o grau de alcance das expectativas definidas
em relacao ao desempenho dos alunos. (2001, p. 28-29).

Sabendo dessas condigOes e realidades, é interessante analisar qual é o arcabouco de
saber que estes estudantes possuem? Qual o seu capital cultural? Nao podemos negligenciar
que cada um detém uma certa economia cultural que vem sendo propagada ao longo da
educacao basica até a educacdo superior, sejam elas mais enriquecidas ou ndo, mas o fato é,
que essa cultura internalizada que o sujeito carrega, demanda uma consequéncia na educacao
como todo, no nosso caso, a educacao universitaria.

Os académicos ao se inserirem nesse novo quadro trazem aqueles conhecimentos e
saberes que foram naturalizados durante suas vidas, e nessa perspectiva, a avaliacao
geralmente é nivelada para todos, sem considerar essa realidade de diferenciacoes de capital
cultural que cada sujeito obtém. Podendo contribuir com o sucesso ou fracasso educacional,
através desse capital cultural (PILETTI, PRAXEDES, 2010, p. 83).

Entendendo a situacdo de aprendizagem dos estudantes, é importante ressaltar que a
concepcao de avaliacdo que se perpassa pelos professores ao avaliar os alunos, ainda ndo saiu
da perspectiva de andlise mecanicista do contetido apreendido, isto é, se o estudante adquiriu
e memorizou os conhecimentos ensinados em sala de aula, ainda que isto seja feito por
instrumentos avaliativos mais flexiveis e dinamicos. Este fato é perceptivel e se propaga ainda
no processo educativo, seja na educacao basica ou no ensino superior, pois muitas vezes para
o professor so interessa que o estudante memorize os conhecimentos socializados e aplique os
mesmos Nnos instrumentos avaliativos exigidos, como a prova, por exemplo.

(83) 33Valsxazaltar, que mesmo que a realidade da universidade e da escola sejam diferentes

contato nedu Hefelay
eI termos d 1za%nrn conhecimentos, metodologias, avaliacao etc., é notavel que os
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mecanismos e formas de avaliagdo no ambito da educacao e da propria academia ainda tem se

enquadrado no carater mecanicista, e servido frequentemente “aos propositos de controle,
fiscalizagdo, selecdo, hierarquizagao e exclusao” (SOBRINHO, 2003, p. 49).

Logo, “o projeto de avaliacdo, em suas diversas formulacGes praticas, esta demarcado

por uma concepgao que associa a aprendizagem e a repeticao do ensinado” (ESTEBAN, 2001,

p. 102). A avaliacdo ao invés de analisar se na aprendizagem o sujeito exerceu sobre si proprio

o ato de dar sentido ao que se aprende e produzir novos conhecimentos (SOUZA, 1997, p.63),

pelo contrario, faz com que o processo avaliativo enfatize a relacio de memorizacao,

treinamento e repeticdo daquilo que se aprende, como Esteban nos demonstra:

Professores/as e alunos/as ndo trabalham na perspectiva de ensino/aprendizagem,
mas de treinamento. O conhecimento é substituido pela aprendizagem de estratégias
que facilitem a memorizacdo do conteido, o que geralmente reduz o conhecimento a
fatos e atitudes mecanicas. (2001, p. 110-111).

Nessa compreensdo, a avaliacdo ainda que tenha ganhado uma nova dimensdo mais
sistematizada por professores que se preocupam com a formagdo dos estudantes, ainda temos
um quadro amplo no qual ainda se faz uso de processos avaliativos mecanicos e tradicionais.

Diante dessas reflexdes, ndao é dificil compreender como a avaliacdo implica no
processo de aprendizagem por parte do aluno. Pois uma estudante do primeiro periodo nos
relatou que a “avaliagdo faz com que o aluno estude pelo menos uma vez para a prova” e nao
seria errado validar o entendimento dela sobre avaliagdo, logo que, durante a sua trajetoria
escolar provavelmente ela foi ensinada que a ferramenta avaliativa se reduz a prova, passando
disso ndo seria avaliacdo. E mais do que isso, que o aluno deve apenas estudar para fazer a
prova, o que se torna bastante preocupante.

Preocupa-nos esse fato, uma vez que, a perspectiva do estudo ainda estd no caminho
de fazer uma prova (das mais variadas formas) nessa ocasido. Depois de finalizar as provas
ndo se estuda mais, pois o importante é passar de ano ou avancgar no periodo seguinte e obter
no final o diploma tdo almejado. E ai se pergunta onde estd o processo de aprendizagem
efetivo e consolidado que o estudante deveria ter? Por qual caminho o estudo, que deve ser
um habitus® em nossas vidas tomou direcdo? Habitus no sentido de que o estudo deve ser algo
cotidiano em nossas vidas, algo internalizado no proprio ser, onde o ato de estudar passa a ser

algo vinculado a nossa existéncia.

(83) 3322.3222
.br

contate@conedu—€com
&Wge&hétaﬁa%aqw B(}urdieu para se referir as estruturas sociais e culturais

que se tornam 1nterna 1zadas.
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Nessa perspectiva, a avaliacdo ndo pode ser um instrumento que reproduz essa logica
de prova, que avalia o processo de aprendizagem meramente a um momento, e, além disso,
compactua com o principio de que se deve estudar apenas nessas circunstancias que se
demanda uma forma de avaliacdo.

Por isso é imprescindivel analisar uma concepcao de avaliacdo que considere essa
realidade, a qual ainda vivenciamos no sistema educacional. E no caso do ensino superior
principalmente, porque nossos estudantes, os professores e a academia como todo, ainda se vé
naquele modelo de avaliagcdo técnico e mecanicista, e dentre isso, ver a avaliagdo de modo
geral, como se fosse algo secundario entre tantas coisas que acreditam serem as mais
importantes no ambito de uma problematizacao e reflexdao maior. O que ndo se da conta é que
ha necessidade de enfatizar e discutir sobre a avaliacdo no ensino superior, pois este é um
espaco de formacdo e desenvolvimento intelectual das novas geracoes, sendo de suma
importancia uma perspectiva avaliativa que considere esses aspectos no continuo processo de
formacao.

A avaliacdo com suas diversas dimensdes e especificidades é ainda uma grande luta a
se travar, diante do cenario educacional, das realidades de cada sujeito e da sociedade na qual

somos parte, nesse olhar Luis revela que:

A avaliacdo é, ainda hoje, um grande desafio a ser enfrentado no sentido de se
construir uma cultura avaliativa para o sucesso escolar, para a efetiva
democratizagdo do conhecimento socialmente valorizado, como elemento formativo
e de investimento nas aprendizagens significativas dos sujeitos. (2007, p. 24).

Um tipo de avaliacdo democratica, formativa e de aprendizagem que efetue o sucesso
escolar e ndo o fracasso como Luis aborda, é realmente um grande objetivo a conquistar.
Nessa questdo Garcia enfatiza que o fracasso escolar pode derivar uma questdo que a nosso

ver é essencial. Vejamos:

O fracasso poderia resultar ndo apenas da auséncia de inteligéncia ou da capacidade
para aprender, mas da falta de compatibilidade entre os estilos de pensamento de
determinados alunos em relacdo aqueles destacados ou solicitados pelos professores
—na forma como avaliam, por exemplo. (2009, p. 210).

Nao é nosso alvo discutir sobre o fracasso escolar sistematicamente, mas é essencial
menciona-lo em relacdo a avaliacdo que os professores demandam numa perspectiva de
(§§§a§§&21_r§§<§§itério. De acordo com Garcia, é perceptivel que o fracasso no ambito da
caiiveEsi@de e $e@fediltado da incompatibilidade daquilo que o professor deseja e daquilo

V(‘]'ue W'l?n?onp%&le ofer&er 'ho significa dizer que a forma como os docentes pretendem e
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solicitam aos alunos um tipo de conhecimento ou pensamento nem sempre condiz com o que
o aluno detém de saberes. Por isso, muitas vezes este fracasso ndo pode ser analisado
meramente a um déficit de desenvolvimento cognitivo por parte do estudante que se supoe ter,
mas sim a partir daquilo que o professor determina obter, e a realidade na qual os
universitarios apresentam, que muitas vezes ndo sdao convergentes com o0s interesses e
objetivos do professor.

Diante disso, é primordial uma avaliacdo que analise essas circunstancias que se
encontram no processo de aprendizagem dos sujeitos. As condi¢des de conhecimento, as

relacdes produzidas entre professor-aluno e os objetivos que se esperam alcancar de ambas as

partes.

CONCLUSAO

Diante do que foi exposto sobre a avaliacdo no ensino superior e suas implicagdes no
processo de aprendizagem, ficamos com a conviccdo de que as formas de se avaliar os
estudantes nesse dominio devem ser repensadas e avanc¢adas, principalmente para o quadro de
estudantes que iniciam a vida académica.

Questdes como, situacao de aprendizagem pelo qual os universitarios se encontram,
capital cultural, realidade social, expectativas e tantas outros pontos, sdo elementos que
influenciam direta ou indiretamente a formacao dos sujeitos e seus meios de desenvolvimento
cognitivo. Assim como €é necessario analisar esses pressupostos mais enraizados que refletem
e conduzem para uma realidade de aprendizagem.

E relevante também ponderar sobre as vias que os professores utilizam para avaliarem
esses sujeitos. Nao querendo enfatizar que a responsabilidade é unicamente dos professores de
repensarem as suas praticas avaliativas, pois isso ndao depende apenas dessa categoria, mas
também de toda uma politica educacional que estd baseada em um Estado avaliador e ndo
provedor como de fato deveria ser. Isto é, um Estado que deveria prover as condi¢Ges
necessarias para consolidar um processo de aprendizagem significativa, que atendesse as
demandas adequadas de formacdao docente e discente, do curriculo, do acesso a
democratizacdo do ensino e dos aspectos estruturais e institucionais da educacdo. E ndo ser
(83%332 322
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Nessa perspectiva, ndo podemos responsabilizar os processos de avaliagdo unicamente
a uma categoria especifica da educagdo, ou seja, os professores, mas sim a um conjunto de
determinacOes que implicam nessas praticas avaliativas do sistema educacional. A propria
instituicdo universitaria, por exemplo, deve responder e atender as demandas no processo de
formacao dos sujeitos, ofertando condi¢Ges de ensino, pesquisa e extensdo para os professores
e alunos.

Pensando especificamente na relacdo professor-aluno e seus processos avaliativos, é
imprescindivel que haja uma analise aprofundada de como o professor avalia na educacao
superior, considerando o estado dos estudantes em relacdo ao conhecimento e aprendizagem,
além disso, as expectativas que o docente deseja ter no desenvolvimento académico dos
discentes. O que este profissional da educacao quer que seus estudantes conhecam? Quais
habilidades eles precisam desenvolver? E como se encontra a aprendizagem destes?

Nao basta compreendemos a realidade dos sujeitos considerando seu nivel de
aprendizagem e as dificuldades apresentadas, se ndo tomamos uma decisdo para mudar o que
precisa ser mudado. “Avaliacdao é um juizo de qualidade sobre dados relevantes, tendo em
vista uma tomada de decisdao” (LUCKESI, 2008). Portanto, mais do que refletir e analisar
sobre a avaliacdo no ensino superior e continuar no campo da abstracdo, é propor alternativas

e tomadas de decisdes que suscitem uma aprendizagem significativa, democratica e critica.
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