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RESUMO

O presente artigo apresenta algumas consideragdes buscando compreender quais s@o os sentidos e discursos
produzidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) proposta pelo Ministério da Educa¢ao (MEC) a
ser implantada a partir de 2016 no Brasil. Neste texto, abordamos a necessidade de questionar a ideia de
‘base’ que permeia a discussdo da BNCC, pois acreditamos que esta politica curricular tem a intensdo de
tornar o ensino da educagdo basica homogéneo e comum. Para tanto, buscamos realizar uma analise critica
de tal proposta, dialogando principalmente com a Teoria do Discurso na medida em que elucidamos sobre a
relevancia de construir nestes espagos um curriculo multicultural, que proporcione ao sujeito, o entendimento
sobre as formas de constituicdo e reconfiguracdes do social. Para tanto, nos debrucamos nos escritos de
Lopes e Macedo (2001), Lopes (2013), Gatti (2001) que nos possibilitou o entendimento de como se
constitui as politicas curriculares, bem como o que € curriculo e a importancia de trazer as questdes das
diferencas de identidades, saberes e cultura na elaboragdo ¢ nos encaminhamentos reais do curriculo. Por
fim, tomamos por referéncia os estudos que permeiam a Teoria do Discurso em Ernesto Laclau (2015) de
modo a desvelar os sentidos explicitos e ocultos presentes no texto da BNCC, questionando o discurso de
homogeneizacdo e apresentando a necessidade de um curriculo que institua o dialogo com as diferengas,
destacando a importancia de um curriculo fundamentado nas questdes socioculturais, um curriculo pautado
no multiculturalismo.

Palavras-chave: Politicas Curriculares, BNCC, Multiculturalismo, Curriculo Unico, Teoria do Discurso.

INTRODUCAO

O objetivo deste texto ¢ apresentar algumas consideragdes acerca da importancia de um
didlogo com as diferencas na elaboracdo e nos encaminhamentos reais do curriculo escolar, na
tentativa de tecer uma discussdo sobre a descentralizagdo de um curriculo hegemonico e
eurocéntrico e contribuindo para o debate sobre a necessidade de uma elaboragdo de um curriculo

que problematize as diferengas e questdes culturais, um curriculo pautado no multiculturalismo.
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Para tanto, tratamos o multiculturalismo como campo tedrico capaz de trazer um tratamento
didatico-metodolégico as questdes culturais que perpassam o seio da escola, na busca pelo
reconhecimento da diversidade cultural como parte integrante do contexto e do curriculo escolar
desvelando nesse espaco a importancia de tomar consciéncia dos nossos enraizamentos culturais,
sendo capaz de reconhecé-los, nomea-los e trabalha-los no ambiente escolar.

No primeiro momento, iniciamos uma pauta sobre as relagcdes de poder-saber e sua estreita
relacdo na elaboragdo e constru¢ao de politicas publicas educacionais, indagando sobre o percurso
da politica, ora enquanto texto, ora como discurso de ampla abrangéncia no ambito da prética.
Intentamos neste item, enfocar as diferencas de identidades e contextos em que os discursos sao
construidos, a necessidade de afirmar tais diferengas e culturas nas politicas de curriculo/s,
indagando sobre como as a¢des do Estado frente a sociedade civil sdo elaboradas e reconfiguradas.

No segundo momento, nos propomos a indagar sobre qual a/s ideia/s de curriculo/s na
contemporaneidade, de modo a questionar as figuras de representatividade em torno das concepgdes
de curriculo nos diferentes niveis de educacdo, destacando a relevancia de extrapolar este
entendimento de curriculo enquanto texto organizacional, ampliando a ideia de curriculo enquanto
espaco de identidade, da diferenca, do lugar das conquistas e das transgressdes, pois quando
consideramos curriculo enquanto discurso, estes sentidos praticos de transgressao ganham corpo no
ambito escolar, colocando o didlogo entre as diferentes culturas em evidéncia, como nos propde
Santos (2006).

Sendo assim, apresentamos neste artigo uma discussao acerca da importancia de analisar a
educagdo como um direito subjetivo e humano, buscando prioritariamente identificar a origem dos
conhecimentos e questdes referentes a identidade e a diferenca que compdem os curriculos
escolares. Nos propomos ainda a analisar a proposta que a Base Nacional Comum Curricular
aborda, questionando que neste documento had auséncias na valorizagdo das identidades, das
culturas, dos saberes praticos e vivéncias dos sujeitos, apontando o universalismo do conhecimento
e as formas de poder que o universo escolar estd permeado.

Contudo, destacamos a partir da critica a ideia de ‘base’ explicita na BNCC por se tratar,
para além de um termo, uma politica ideolodgica que traz invisibilidade dos sujeitos em sua
diversidade cultural, de suas identidades plurais e multifacetadas, de seus universos de criagdes e
costumes, sendo a Teoria do Discurso, uma abordagem teorica capaz de questionar esse modelo e

ideia de base, ao pautar-se nos parametros de valoriza¢dao das singularidades e diferengas, na busca
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de compreender os sentidos que permeiam essas configuracdes discursivas, a qual chamamos de

politicas publicas.
1.CAMINHOS TEORICOS-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Toda investigacdo nasce de algum problema sentido ou observado, curiosidade ou até
mesmo inquietacdo. Nossa pesquisa, no entanto, nao diverge desta afirmacao, surgindo a partir dos
estudos e das discussdes proferidas no ambito do componente curricular ‘Curriculo e Docéncia’, do
Programa de Pos-Graduagdao em Educacgdo, Ciéncias e Matematica — PPGECM, pela Universidade
Federal de Pernambuco — UFPE, frente ao cenario nacional de uma politica de homogeneizagao do
ensino, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

Assim, essa pesquisa de cunho bibliografico e documental — bibliografica a partir dos
estudos proferidos no ambito dos escritos de curriculo/s, politicas curriculares, e documental na
medida em que analisamos o documento expresso da BNCC- estando respaldada nas técnicas e
métodos conhecidos como pesquisa qualitativa uma vez que quando tratamos de analisar aspectos
voltados a Educagdo nao podemos apenas quantificar, entretanto, esse tipo de pesquisa considera
que hé uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito e que essa subjetividade nessa relacdo
ndo pode ser quantificada (MINAYO, 2012), mas tdo somente compreendida através dos sentidos e
significados que permeiam tais contextos discursivos.

Destacamos ainda, que este trabalho de pesquisa se situa no campo teorico da Teoria do
Discurso (TD) de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2015), uma abordagem tedrica e analitica que
nos possibilita compreender o social a partir da perspectiva discursiva, no caso especifico,
possibilita a compreensao dos sentidos e significados que permeiam as politicas curriculares, desde
a politica enquanto texto, mas também enquanto pratica social. Nesta perspectiva tedrica da TD a
realidade do social ¢ construida discursivamente por meio de arenas e processos de disputas,
negociacdes e resisténcias entre diferentes discursos que ao entrar em conflito, articulam-se e/ou
deslocam-se na busca para atribuir sentidos as praticas sociais, sendo assim, as politicas curriculares

se constituem, para nos, enquanto discurso.

2.DISCUSSAO E RESULTADOS:

2.1.A Relacao entre Estado nas Construcoes e Elaboracoes de Politicas Curriculares
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Na contemporaneidade, observamos o quanto o debate sobre o Estado e sobre as Politicas
vao avangando e incorporando-se dos debates presentes nos espagos de discussoes, tanto no ambito
das universidades quanto nos campos cientificos voltados a propagacao de pesquisas

Cabe-nos refletir, entdo, acerca do poder do Estado nas constru¢des das politicas publicas
curriculares e suas implicagdes no ambito educacional, de antemdo, deixando explicito que, essa
relacdo de constru¢do ndo ¢ uma agdo pensada estritamente pelo Estado. Sabemos que esta
elaboragdo de politicas publicas ocorre a partir de uma falta, que se coloca em evidéncia a partir das
lutas e embates dos movimentos sociais, sendo assim, essa constru¢do de politicas ¢ fruto de uma
correlacdo de forcas entre a sociedade civil organizada e Estado, e ao resistir contra a tentativa de
homogeneizagdo, os movimentos sociais trazem a tona questdes especificas de um povo, como por
exemplo a cultura, para serem pensados e refletidos e implantados nas politicas publicas
curriculares.

Para tanto, toda vivéncia em sociedade, enquanto experiéncia social produz e reproduz
conhecimentos, e ao construir esse conhecimento pressupde uma ou varias epistemologias na
elaboragdo e/ou na construgdo do conhecimento. Neste sentido, Santos e Meneses (2009, p.09)
define que “Epistemologia ¢ toda no¢do ou ideia, reflectida ou ndo, sobre as condi¢des do que conta
como conhecimento valido”. Sendo assim, entendemos que as questdes do poder-saber sdo fortes na
sociedade vigente, porém, compreendemos que essas relacdes destacadas nas ultimas pesquisas,
precisam ampliar seus resultados mostrando que as questdes centrais das discussoes sobre o Estado
e politicas se dao para além das questdes de classes, e dos limites e possibilidades da acao do
Estado e das suas propostas na pratica.

Neste sentido, reconhecemos que as analises de politicas devem se dar por meio do conceito,
mas também da andlise da acdo do Estado junto a acdo da sociedade civil na politica ou as tensdes
entre sociedade civil e sociedade politica. Pois, entendemos que essa relagao nao ¢ verticalizada,
perpassando por tensdes fruto das lutas e resisténcias da sociedade civil em busca pelo
reconhecimento da diferenca, de sua cultura.

De acordo com Lopes (2006), ainda sobre as pesquisas que abordam as politicas como fruto
da decisdo de um Estado coercitivo e os discursos de homogeneizagao advindos da globalizagao da
economia, o discurso de que existe uma homogeneidade imposta pela globalizagdo da economia,
capaz de limitar os sentidos das politicas, os resultados desses trabalhos, tratados em conjunto,
expressam diferentes dinamicas de resisténcia e reinterpretacdo das orientagdes do Estado ou

mesmo de producdo para além da assimilagdo dos marcos centralizados. E justamente no sentido de
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compreender essas multiplas dindmicas, capazes de reconfigurar o escopo das acdes do Estado, que
considero importante seguirmos nas pesquisas em politicas de curriculo (LOPES, 2006).

Dessa forma, ¢ possivel compreender as diferencas de identidades e contextos em que os
diversos discursos sdo construidos no ambito da afirmagdo da diferenga e da cultura nas politicas de
curriculo, politicas estas consideradas enquanto texto e como discurso. Isto implica que nesta logica
de analise, ¢ possivel entender a politicas em sua completude, considerando a dindmica em que os
escopos das acdes do Estado sdao elaborados e/ou reconfigurados.

O que Lopes (2006) defende, na verdade, ¢ a ampliagdo das discussdes tedricas sobre
politicas de curriculo, considerando a necessidade de interpretar em outras bases, os discursos
produzidos acerca das Politicas de Curriculo da atuagdo do Estado, além das praticas curriculares.
Sendo assim, nos propde ¢ que a partir da incorporacdo de bases e analises contemporaneas a
interpretagdo das relagdes entre Estado e politicas de curriculo.

Nesse quadro de incorporagdo de bases teodrico-analiticas contemporaneas e das relagdes
entre Estado e politicas de curriculo, inclui-se também a contribui¢do do conceito de comunidades
epistémicas que permite, a meu ver, aprofundar a compreensdo das relagdes saber-poder nas
politicas de curriculo no mundo globalizado. Parto do pressuposto de que tais comunidades fazem
circular, no campo educacional, discursos que sdo base da produgdo de sentidos e significados para
as politicas de curriculo em multiplos contextos, em uma constante tensdo homogeneidade-
heterogeneidade (LOPES, 2006).

Nesta perspectiva, nos propomos a pensar as relagdes entre cultura e curriculo, para além das
relagdes bindrias entre producdo e reprodugdo cultural, expressas nos termos curriculo como fato e
curriculo enquanto préatica, como se essa relacdo fosse fragmentada e dissociavel, entendendo a
necessidade de iniciarmos discussdes que tratem o poder numa perspectiva mais obliqua
(CANCLINI, 2013).

O que buscamos refletir nesta pesquisa, ndo sdo os fatores que impossibilitam que as
politicas compreendam as multiplas culturas nos espagos escolares, mas compreender quais sao os
espacos em que essas possibilidades de vivenciar as diferengas nos curriculos e nas politicas
curriculares ganham forgas, e se reconstroem em torno de resisténcias. Sendo assim, enfatizamos
que se o curriculo pode ser um espacgo de reproducdo das igualdades, ele também pode surgir como
sendo um espago de contestagdo e sendo assim, o curriculo pode ser constituido, a partir de embates

e lutas, num espaco de reafirmac¢do de identidades, de diferencas e de culturas.
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Toda politica curricular ¢, assim, uma politica de constituicdo do conhecimento escolar: um
conhecimento construido simultaneamente para a escola (em agdes externas a escola) e pela escola
(em suas praticas institucionais cotidianas). Ao mesmo tempo, toda politica curricular ¢ uma
politica cultural, pois o curriculo ¢ fruto de uma sele¢do da cultura e ¢ um campo conflituoso de
producgdo de cultura, de embate entre sujeitos, concepgdes de conhecimento, formas de entender e
construir o mundo (LOPES, 2004, p. 111).

Lopes (2004, p.112) aponta ainda, para os processos de negociagdes complexos a que as
politicas curriculares se postam, processos estes como “a producdo dos dispositivos legais, a
produgdo dos documentos curriculares e o trabalho dos professores” como momentos indissociaveis
e imbricados entre si. Os textos produzidos nesses momentos da politica, registrados por meio da
escrita ou ndo, ndo sao fechados e ndo tem sentidos fixos e, nem tampouco, claros.

Concordamos ainda com Lopes (2004, p. 112) no que se refere ao entendimento de que as
politicas sdo bem mais amplas de que os documentos e textos escritos, “mas incluem os processos
de planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espagos e por multiplos sujeitos no
corpo social da educacao. Sao produgdes para além das instancias governamentais”.

Essa visdo, ndo significa, de forma alguma, desconsiderar as relagdes poder-saber existentes,
nem tampouco o poder privilegiado que o Estado possui na produ¢do de sentidos no dmbito das
politicas, mas considerar, sobretudo, que na medida em que nas escolas sdo vivenciadas praticas e
desenvolve suas propostas, também sao produtoras de sentidos que interferem e se relacionam nas
politicas curriculares.

Por fim, trazemos a ideia de curriculo aqui, com base em Macedo (2006), ndo sendo
considerado como um cendrio em que as diferentes culturas lutam pela legitimidade ou um territorio
contestado, mas como uma pratica cultural que envolve, ela mesma, a negociacdo de posicdes
ambivalentes de controle e resisténcia. O cultural ndo pode, na perspectiva que defendo, ser visto
como fonte de conflito entre diversas culturas, mas como praticas discriminatorias em que a
diferenca ¢ produzida. Isso significa tentar descrever o curriculo como cultura, ndo uma cultura
como repertorio partilhado de significados, mas como lugar de enunciagdo (MACEDO, 2006, p.
105).

A partir do exposto, percebemos que ndo € possivel contemplar as culturas, ou seja,
homogeneizar aspectos de varias culturas em um tnico curriculo, “pois o curriculo ¢ ele mesmo um

hibrido, em que as culturas negociam com-a-diferenga” (MACEDO, 2006).
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Neste sentido, acreditamos que ha uma necessidade de resistirmos aos modelos e padroes
que nos sdo dados, na tentativa de (re)criar e construir novas hegemonias a partir da luta por
processos politicos mais justos e de igualdade social, garantindo o direito A participagdo na
elaboracdo das politicas publica, mas sobretudo, garantindo o direito legitimo de uma educagdo de
qualidade que considere, sobretudo, as diferencas e pluralidades dos sujeitos. E na verdade, uma
nova forma, de nos libertarmos do espelho eurocéntrico e da visdo simplista, a qual nos ¢ destinada
e comegarmos a entender o que realmente somos a partir da nossa experiéncia historica e cultural
nas vivéncias dos curriculos escolares e na elaboracdo/ resisténcia de politicas curriculares mais

justas.

2.2.No que Tange as Discussoes sobre Curriculo/s

O curriculo educacional, hoje, ¢ encarado como um dos meios fundamentais para a
organiza¢do do trabalho pedagogico nos diferentes niveis da educagdo. No entanto, tem havido
grande esforco dos estudiosos que se ocupam de sua discussdo, em apresentar ¢ defender que este
objeto tem um formato que extrapola o concreto, ou seja, esta para além de um documento de cunho
burocréatico e obrigatério, adquirindo, de fato, sentido/s, quando € posto em pratica. Como salientam
Lopes e Macedo (2011)

Indo dos guias curriculares propostos pelas redes de ensino aquilo que acontece em sala
de aula, curriculo tem significado, entre outros, a grade curricular com
disciplinas/atividades, os planos de ensino dos professores, as experiéncias propostas e
vividas pelos alunos. H4, certamente, um aspecto comum a tudo isso que tem sido
chamado curriculo: a ideia de organizacdo, prévia ou ndo, de experiéncias/situacdes de
aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a levar a cabo um
processo educativo (LOPES E MACEDO, 2011, p. 19).

Diante disto, fica evidente que esta intrinseco ao curriculo suas multiplas dimensdes, uma
vez que se faz presente no contexto educacional assumindo diferentes formas e fungdes, entre elas,
promover um direcionamento das atividades escolares. Considerando desta forma, poucos sdo os
estudiosos de curriculo que se arriscam em apontar um conceito unico e inflexivel do que seja o
curriculo, pois ha inimeros determinantes que influenciam em sua elaboragdo e materializagao,
gerando uma forte tendéncia para a defesa de curriculos multiculturais (LOPES, 2013).

Sendo assim, o curriculo atende a necessidades escolares, quando da organizagdo dos
processos pedagogicos de ensino e aprendizagem, até necessidades extra- institucionais ao espago

escolar, passando por esferas macro, como as que estdo hierarquicamente ocupando lugar de
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destaque e superior a nivel regional e nacional, como por exemplo, o Ministério da Educacao
(MEC) e as secretarias estaduais ¢ municipais de educagao.

O que queremos afirmar € que, o processo subjetivo de constituicao, elaboracao,
implementagdo e/ou andlise de um curriculo ndo se d4 de maneira neutra, pelo contrario, traz em
seu bojo, inimeras inten¢des de grupos distintos, podendo atender as reais necessidades das escolas
e suas comunidades ou em busca da defesa de interesses de organismos outros que exercem
influéncia no setor educacional, seja ele rede publica ou privada. Neste sentido, concordamos com
Canen e Moreira (2001) quando dizem que

O curriculo, assim como a cultura, deve ser visto como uma pratica de significacdo que,
se desenvolvendo em meio a relagdes de poder, contribui para a produgdo de identidades
sociais. O curriculo constitui territorio em que se travam lutas por diferentes significados
do individuo, do mundo e da sociedade. Nesse territorio, ao se acolherem certas vozes €
ao se silenciarem outras, intenta-se produzir determinadas identidades raciais, sexuais,
nacionais, confirmando-se ou ndo relagdes de poder hegemonicas (CANEN E
MOREIRA, 2001, p. 7).

E partindo da reflexdo proposta pelos autores acima, que iniciaremos na sessao seguinte,
uma analise critica da proposta da Base Nacional Curricular Comum, que se encontra, no momento,
em discussdo na sociedade. Que sentidos estdo por tras da BNCC? Que conhecimentos serdo
elencados, que culturas se sobressairdo? Quem determinard o que deve e o que ndo deve ser
ensinado nas escolas? Serdao consideradas as reais necessidades dos contextos das instituigoes?

E na tentativa de responder a essas indagacdes que nos dispomos a refletir acerca do papel
do curriculo no tratamento das diferentes culturas, saberes e identidades, nos cabendo a necessidade
de questionarmos a ideia de ‘base’ como uma forma de homogeneizar os curriculos e logo,

desconsiderando a cultura este que ¢ um elemento crucial na elaboracdo e nas experiéncias e nos

processos de vivéncias dos curriculos escolares.

2.3.Base Nacional Comum Curricular: o contexto discursivo produzido em torno de uma ideia
de “base”

A ideia de um curriculo educacional tnico, comum a todo o pais, vem se configurando como
uma politica publica de educacao desde 2015, como um desdobramento do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica. Proposta
pelo Ministério da Educagdo em parceria com a Secretaria da Educacdo Bésica, ainda ndo obteve

aprovacao legal para entrar em vigor, mas tem passado por analises e discussoes e vem dividindo
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opinides, por se tratar de um tema polémico e que pode trazer impactos de ordem significativa para
o ambito social nacional.

A intengdo gira em torno de garantir o acesso de maneira igualitdria a conhecimentos
historicamente produzidos, acumulados, e pré-selecionados, para todas as regides do Brasil,
possibilitando assim que uma gama de conteidos de diversas areas do curriculo sejam alvo de
estudos de todos os estudantes da educagdo basica, independentemente da localidade em que se
encontram inseridos. Sobre isto, 0 documento que vem orientando essa construcao afirma que

A BNC ¢ constituida pelos conhecimentos fundamentais aos quais todo/toda estudante
brasileiro/a deve ter acesso para que seus Direitos a Aprendizagem e ao Desenvolvimento
sejam assegurados. Esses conhecimentos devem constituir a base comum do curriculo de
todas as escolas brasileiras embora nio sejam, eles proprios, a totalidade do curriculo,
mas parte dele. Deve-se acrescer a parte comum, a diversificada, a ser construida em
dialogo com a primeira e com a realidade de cada escola, em ateng@o ndo apenas a cultura
local, mas as escolhas de cada sistema educacional sobre as experiéncias e conhecimentos
que devem ser oferecidos aos estudantes e as estudantes ao longo de seu processo de
escolarizagdo (BNCC, 2015, p. 15).

O que entra em questdo ¢ a indagacao: o que esta por tras da elaboragao de um documento
que vise homogeneizar o acesso ao conhecimento? Que sentidos perpassam a decisdo de implantar
uma formagdo que em sua maior parte dard énfase a determinados conteudos, muitas vezes sem
buscar saber se estes sdo, de fato, relevantes para o contexto de vida dos sujeitos em formacao? Que
critérios serao utilizados para selecionar os conteudos que devem compor o curriculo comum para
todo o Brasil? Quem os elaborara? Que tipo de formacao estd sendo elencada para evidenciar que
tipo de sociedade, ja que, conforme afirma Gatti et al (2011, p. 35), “as politicas de curriculo estao
diretamente relacionadas com a maneira como o sistema educacional concebe a fungdo social da
escola”.

Uma vez considerando que o sistema educacional ndo pensa nem age sozinho, mas recebe
interferéncias de outros setores da sociedade, principalmente de cunho privado, como os
organismos multilaterais, se faz imprescindivel compreender as reais intengdes da homogeneizacao
curricular que esta sendo proposta.

A elaboracao de uma politica educacional ndo se da desprovida de interesses. Na disputa por
poder, diferentes grupos entram em confronto para defender os mais variados tipos de pautas e a
pressdo em torno de determinadas demandas sociais tem forte influéncia para a entrada de politicas
na agenda.

Se sdo permeadas de sentidos, as politicas sdo configuracdes discursivas, resultantes de uma

pratica social, como consideraria Fairclough (2001; 2008), que sdo engendradas por sujeitos em um
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tempo historico e em um contexto social, como nos explica Cunha (2013, p. 270), “os sentidos sdo
criados nas relagdes sociais e historicas, quando os sujeitos buscam dar significado as coisas, ao seu
fazer e seu viver. Este processo de significagao € contingente, social, politico e historico”.

Como ¢ possivel observar no documento que rege a BNCC (2015), além de objetivos que
visem o desenvolvimento de valores e principios morais, outros interesses perpassam a proposta,
como, por exemplo, a contribui¢do para que sejam fabricados materiais didaticos, bem como novos
direcionamentos a formacao dos docentes que atuam na educagdo basica, para que atendam as
proposigdes da base. E possivel perceber que interesses mercadolégicos também sdo o alvo da
implantacdo de uma BNCC.

Desta forma, compreendemos que ndo ha um sentido unico em tal politica curricular, mas
sentidos, que “sao determinados por sua relacdo com outros elementos” (FERREIRA, 2011), que
visam tornar vidveis beneficios a determinados setores da sociedade e que podem deixar de
considerar a diversidade cultural que engloba a formagao social brasileira, o povo, que serd o alvo

dessa base.

3.CONSIDERACOES PARCIAIS - A TITULO DE CONCLUSAO

A partir das leituras realizadas no ambito da Teoria do Discurso em Ernesto Laclau e
Mouffe e sua relagdo na discussdao acerca da Base Nacional Comum Curricular no debate
contemporaneo sobre sua implantagdo na Rede Nacional de Ensino, podemos inferir algumas
questdes tidas aqui como resultados, elucidadas acerca das politicas curriculares e os processos de
lutas sociais por uma educagdo de qualidade que contemple as especificidades dos sujeitos e suas
necessidades socio culturais.

Observamos o quanto ha nas politicas curriculares, bem como nos aspectos expostos na
proposta da BNCC, demanda por equidade, por representatividade de grupos sociais minoritarios,
além de percebermos o quanto ainda ¢ presente nos curriculos o universalismo do conhecimento
que deve ser trabalhado na escola. De acordo com Macedo (2014), o que ocorre no seio da
elaboragdo das politicas de curriculo ¢ um universalismo epistemoldgico e eurocéntrico que reduz a
possibilidade do reconhecimento dos sujeitos em sua diversidade sociocultural, de identidades
plurais e multifacetadas.

Desse modo, entendemos o quao emergente ¢ a necessidade de novas propostas e de novos
discursos no campo do curriculo, pois entendemos a valia de um curriculo multicultural que

possibilite a interagdo e o didlogo entre as diferentes culturas, possibilitando a construcdo do
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conhecimento por parte dos sujeitos ‘com um pé em uma cultura € com o outro na outra’ bem como
nos propde Boaventura de Souza Santos.

Assim sendo, destacamos que o carater universal se justifica na medida em que as diferentes
demandas se tornam equivalentes na luta por uma educagao de qualidade, na busca por um curriculo
que contemplem os saberes e as diferentes culturas dos sujeitos, cabendo destacar que essas
demandas ndo s3o unitarias, elas sdo constituidas e hegemonizadas em outras articulagdes, numa
relag@o contingente e em permanente construgao.

Os discursos de igualdades e justica social estdo cada vez mais presentes nos embates sobre
politicas curriculares promovidos pela sociedade cientifica do século XXI, porém os sentidos que
reafirmam a diferenca nos discursos dos documentos oficiais ainda se distanciam da ideia de
interculturalismo e/ou multiculturalismo critico como questdes necessarias a discussao de um
curriculo necessario para a valorizagdo da diferenca.

Por fim, em decorréncia destes impasses, observamos o engajamento dos diferentes grupos
da sociedade civil cada vez mais preocupados e participantes da luta pelo reconhecimento de suas
pluralidades diante do Estado e a atualidade do debate indecidivel sobre a ldgica da diferenga e da
equivaléncia abordada pela teoria do discurso que a cada dia mostra-se como teoria que aborda
elementos necessarios e imprescindiveis para a transformac¢do da realidade e do social por meio da
democracia radical proposta por Laclau.

A Teoria do Discurso, neste contexto, ¢ uma teoria eficaz e atual no tratamento da diferenga
nos possibilitando o conhecimento e entendimento da realidade do social, esta que ¢ sempre
contingente e precaria, trazendo ainda alguns apontamentos que nos auxilia a compreender as
questdes sociais contemporaneas.

Sendo assim, concluimos que a BNCC afronta diretamente os sentidos e principios do
multiculturalismo proposto pela TD e pelos Estudos Culturais do curriculo, homogeneizando as
diferencas, reproduzindo desigualdades e universalizando epistemologias, além de abandonando a
ideia de alteridade na medida em que o conhecimento universal atua como um racismo disfar¢ado e
invertido onde o respeito ao ‘Outro’ ocorre concomitante a manutencdo de uma determinada
distancia e o conhecimento universal e eurocéntrico continua a ser reproduzido como Unico €
verdadeiro, ao ser tratado e disfarcado pela ideia de uma ‘base’, a BNCC, que coloca esses

conhecimentos universais em uma posic¢ao privilegiada frente a sociedade.
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