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Resumo: As discussdes voltadas para o ensino e aprendizagem publica no Brasil € uma abordagem que
levanta diferentes questionamentos, pensando a trajetéria educacional do Brasil que estd repleta de
continuidades. Ao longo do tempo as escolas publicas foram criadas com o proposito de domesticagdo e
fornecimento de mao de obra trabalhista, para atender ao processo de industrializagdo, porém, ndo ¢ o
objetivo deste trabalho discutir toda a trajetoria curricular e educacional no sistema brasileiro, e sim pensar
na formacdo do professor de Historia e o cotidiano da sala de aula levando em considerag@o o ensino médio,
as suas deficiéncias e os desafios que surgem no cotidiano escolar, tanto para professores quanto para alunos.
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INTRODUCAO

De acordo com pesquisas, o Brasil tem um enorme numero de discentes que abandonam o ensino
médio, em resposta a isso um dos principais objetivos da LDB ¢ a universalizagdo desta Gltima etapa da
educacdo basica. Mas como trazer esses jovens para dentro da escola? Como legitimar a sua permanéncia
dentro do ensino publico brasileiro levando em considerac@o a diviséo de classes dentro do ensino? Segundo
0 socidlogo suico Philippe Perrenoud (2002), nos paises mais desenvolvidos o dominio dos contetidos a
serem ensinados ¢ maior por parte dos docentes.

Sem criticar nesse momento as formagdes profissionais mais superficiais — ao contrario,
exortando para que aumente o espago dos saberes e das competéncias para ensinar, seria
absurdo esperar que uma formagao inicial, por mais completa que fosse, pudesse antecipar
todas as situagdes que um professor encontraria em algum momento do exercicio de sua

profissdo e oferecer-lhe todos os conhecimentos e as competéncias que, algum dia,
poderiam ser tteis a ele. (PERRENOUD, 2002, p.50).

O autor ressalta que o professor através da pratica reflexiva deve se preocupar em ter certo
objetivo de democratizagdo do acesso aos saberes difundidos pelo seu exercicio docente em sala de

aula, considerando os diferentes tipos de discentes presentes e os seus diferentes niveis culturais.
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Para Bourdieu (2015) por mais que a escola passe uma ideia de que o conhecimento ¢
lecionado de maneira igual a todos na sala de aula, ele ndo ¢, pois, no espaco escolar, acontece uma
luta de classes, onde o mais “forte” sobrepde o mais “fraco”.

Ao fazer uma andlise de tais relagdes, Bourdieu alega existir uma violéncia simbdlica, onde
a classe detentora de um maior nivel de capital cultural usa essa sua bagagem de cultura como uma
espécie de ferramenta de afirmagdo e dominagdo, impondo a sua cultura como unicamente legitima,
menosprezando os menos favorecidos de capital cultural. Nesse contexto a escola perde a sua
imagem de instituicdo neutra, visto que a educacdo ¢ transmitida de maneira horizontal favorecendo
a proliferagdo da cultura dominante detentora de um maior capital cultural, assim a escola favorece
alguns, sem considerar diretamente outros que sdo menos favorecidos culturalmente. Com relacao a

essas rotulagdes, Mello observa que:

As criangas sdo comparadas com padrdes absolutos; ndo se leva em conta o progresso
individual; ndo se pensa no ano seguinte como continuidade do anterior. A crianga
reprovada comega tudo de novo. (MELLO, 2003, p.26).

O ENSINO MEDIO ATUALMENTE

E notavel que exista no Brasil uma dualidade construida ao longo da histéria com relagio ao
ensino publico e o ensino privado, gerando assim uma cultura escolar elitista. Para Guiomar Namo
de Mello (2013) existe um atual confronto entre essa educacao elitista e a educacao dita para todos.
Para o autor, nos anos 90 pouco mais da metade dos que iniciavam o ensino fundamental nao
conseguiam conclui-lo na idade adequada e quando conseguiam o tempo em média gasto era de 12
anos. Devido a idade os discentes ndo partiam para o ensino médio, mas diretamente para o
mercado de trabalho. Nesse periodo a escolaridade média dos trabalhadores era de cerca de 5, 3
anos. Aproximadamente uma década depois, em 2002, a taxa dos que concluiam o ensino
fundamental na idade correta ja era de 60% em um tempo médio de duracdo entre 9 €7 anos. Com
1sso o ensino médio passou a receber cerca de 1 milhdo de novos alunos por ano e a idade média de
ingressos caiu de 17 para 15 anos, uma indicagdo indireta de que os alunos do ensino fundamental
estavam se dirigindo para o ensino médio.

Diante desses numeros € necessario se perguntar, qual a relagdo entre os conteudos
assimilados em sala de aula e o dia a dia desses alunos? Por muito tempo em nosso ensino de

historia e ainda hoje, até certo ponto, o ensino se baseava na narra¢ao de fatos de grandes nomes e

acontecimentos, ndo havendo devida contextualizagdo e com poucas possibilidades de
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problematizagdo, inviabilizando que se crie vinculos entre a vida presente do aluno e o ensino de
historia.

Essa histéria baseada em fatos de grandes acontecimentos e periodos, sem a devida
contextualizagdo com a atualidade, pode ser quebrada, por exemplo, com uma proposta que leve em
consideragdo a sequéncia didatica, que para a Helenice Rocha (2003) se trata de um planejamento
onde articula-se as atividades e conteudos trabalhados durante uma unidade. Dessa maneira uma
aula terd uma ligacao direta com a outra de maneira continua, possibilitando ao aluno o sentido
historico dos fatos, temas e acontecimentos. Trata-se de vérias aulas ligadas almejando determinado
objetivo de aprendizado. Essas possibilidades em técnicas e assimilacdo de novos conceitos
didaticos podem ser possiveis através da formagdo continuada onde o professor entra também como
pesquisador, imaginando novas maneiras de problematizar as suas aulas e torna-las mais eficazes no

processo ensino/ aprendizagem.
METODOLOGIA

A minha experiéncia como bolsista se deu a partir da participacdo no subprojeto de Iniciagdo
a docéncia (PIBID/CAPES) intitulado: “A praxis colaborativa na formagdo do professor de
Historia: compartilhando didlogos e ressignificando praticas entre a Universidade e a Educagao
Escolar”. De abril de 2015 a julho de 2016, pude fazer algumas reflexdes acerca das perspectivas
dos estudantes do Ensino Médio. Esse projeto foi desenvolvido no Colégio Estadual Armando
Ribeiro Carneiro, na cidade de Eunépolis/Ba. Como atividade inicial do projeto foi realizado um
diagnostico para algumas turmas com a intengdo de levar os discentes a refletir sobre os seus planos
e o seu grau de conhecimentos a respeito do ensino médio, processo educacional ao qual os mesmos
estao inclusos. Para se chegar as resposta, foi realizado um questionario, com 09 perguntas objetivas e

abertas, que apds andlises possibilitavam fazer certas inferéncias. A seguir, apresento uma analise da turma

do 1° ano B do turno vespertino.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Obs.: Trés discentes desta turma ndo responderam.
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1° ano B — Vespertino - CEARC

1 — Qual a sua idade?

Nao responderam — 03 Discentes

14 anos - 01 Discente

15 anos - 07 Discentes

16 anos - 06 Discentes

17 anos - 08 Discentes

18 anos - 04 Discentes

2 - Por que voceé gostaria de se formar no ensino médio?

Fazer faculdade e ter uma profissao: 14 Discentes

Ter melhores oportunidades: 05 Discentes

Ter um bom emprego: 05 Discentes

Melhorar o futuro: 02 Discentes

Por obrigacdo: 03 Discentes

Também foram lancadas perguntas sobre atuais programas de governo que contemplam o

ensino médio.

3 - Vocé ja ouviu falar no pacto para o fortalecimento do ensino médio?

0 Discentes responderam que SIM

29 Discentes responderam que NAO

4 - O curriculo do ensino médio ¢ dividido por areas de conhecimentos. Vocé sabe

quais sio as areas?

27 Discentes responderam NAO

02 Discentes fizeram especulagdes

5 - Do inicio do ano letivo até o momento, vocé consegue perceber alguma

mudanca na forma como o seu professora realiza a aula? Comente.
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14 Discentes responderam NAO

15 Discentes responderam SIM

Continua normal.

Sempre foi comunicativa e com bom humor.

Esta mais interativa, comunicativa.

Mais rigorosa.

Mais paciente.

6 - Vocé percebe relacdes entre as diversas disciplinas que vocé estuda? Cite

alguns exemplos.

01 Discente ndo respondeu.

12 Discentes responderam NAO

16 Discentes responderam SIM

Alguns discentes relacionaram as disciplinas da mesma area, principalmente as de

exatas e disciplinas de areas diferentes como historia e portugués.

7 - Ao explicar um determinado assunto seus professores estabelecem relagdes

com conteudos de outras disciplinas?

01 Discente ndo respondeu.

01 Discente respondeu NAO

17 Discentes responderam SIM

10 Discentes responderam “AS VEZES”

8 - Existe relacao entre historia e outras disciplinas? Exemplifique.

10 Discentes responderam NAO

19 Discentes responderam SIM

Relagdes com as disciplinas: Matematica, a maioria Portugués, Historia, Ciéncia e

Geografia.

9 - Os projetos artisticos culturais (AVE, DANCE, EPA, TAL e a FEIRA DE

CIENCIAS) contribuem com sua aprendizagem?
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27 Discentes responderam SIM

01 Discentes responderam NAO

01 Nao sabe do que se trata.

Observacao especifica: Um aluno que possui um tipo de deficiéncia mental

respondeu todo o questionario escrevendo apenas o seu primeiro nome.

Segundo o CNE (2012) o curriculo do Ensino Médio é organizado por quatro areas de
conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Cié€ncias Humanas. Esse
processo de reformulagdo visa adequar o curriculo dessa etapa final da educagdo basica, no intuito
de atender as transformagdes de carater econdmico, social, tecnoldgico e cultural do pais. Nesse
sentido, os saberes especificos de cada area devem ser articulados por procedimentos
metodologicos que contemplam a interdisciplinaridade e a contextualizagdo no intuito de preparar
os sujeitos para aprender e intervir na realidade que os cercam. Diante disso, Fazenda (2012)
argumenta que a interdisciplinaridade surge como essa ferramenta, pois ela propde a interagdo entre
duas ou mais disciplinas, analisando ndo apenas o lugar que cada disciplina ocupa ou ocuparia na
grade curricular, mas nos saberes que consideram, nos conceitos enunciados € no movimento em
que esses saberes produzem, criando assim um didlogo entre os componentes curriculares que a
propria LDB aponta. Nessa perspectiva ¢ imprescindivel romper as barreiras que fragmentam as
diferentes disciplinas, sem perder de vista que cada uma delas tem as suas particularidades, uma
metodologia propria e uma abordagem especifica. A principio a estruturacdo das disciplinas por
areas visa combater a demasiada fragmentagdo disciplinar vigente na maioria das escolas brasileiras

ocorrendo uma globalizagdo do conhecimento, definindo o fim dos limites entre as disciplinas.

Com base nas respostas dos alunos do primeiro ano, nota-se que boa parte ndo perceberam
uma relagdo entre a disciplina de historia e outras disciplinas, mas o que fazer diante disso? Como
elaborar um material didatico mais consideravelmente interessante para os discentes? Como deixar
o ensino mais atrativo? Como os parametros Curriculares Nacionais compreendem as multiplas

maneiras de ensinar historia?

Segundo Selva Fonseca (2010) as duas derradeiras décadas do século XX foram oportunas
para debates e elaboracdo das propostas curriculares, assim como novos materiais didaticos e

praticas de ensino. Novos mecanismos de ensino foram inseridos no processo de educacao, assim
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como toda uma aparelhagem digital. Os parametros Curriculares Nacionais compreendem que ha
varias formas de ensinar histéria, devido as nossas concepgdes tedricas, politicas, ideologicas e
metodologicas, mas que esse ensino deve ter como principal objetivo a formagdo da consciéncia

historica do individuo. Em resposta a isso, Rusen adverte,

Somente quando a historia deixar de ser aprendida como a mera absor¢do de um
bloco de conhecimentos positivos, e surgir diretamente da elaboragdo de respostas a
perguntas que se fagam ao acervo de conhecimentos acumulados, ¢ que podera ela
ser apropriada produtivamente pelo aprendizado e se tornar fator de determinagao
cultural da vida pratica humana. (RUSEN, 2011: 44).

Em sua formagdo continuada o professor deve pensar, dentre outras possibilidades, em
realizar uma interven¢ao didatica que leve em consideragdo o que os alunos ja trazem consigo sobre
determinado assunto — bagagem essa com base em suas vivéncia e experiéncias. Nesse sentido se
torna importante considerar, de maneira somatéria a aula, esses conhecimentos prévios de cada
aluno, ndo os desconstruindo e invalidando, mas ressignificando, colocando assim as mais variadas
vertentes sobre o mesmo assunto, dando vez as novas interpretagdes e pontos de vista a respeito de
determinado tema, indo além das versdes prontas. Desta maneira, o assunto tera uma ligacao direta

com a realidade dos alunos.
CONCLUSAO

Com as atuais mudancas nos diversos campos tecnoldgicos, educacional, politico,
econdmico e social cabe se pensar o papel do professor dentro dessa conjuntura, levando em
consideragdo a sua preparacao académica e os novos desafios que surgem no seu cotidiano escolar,
que exige do mesmo uma preparagao cada vez mais elaborada e continua, indo além dos muros da
academia, em suas pesquisas para responder os desafios e atender as demandas que surgem no meio
escolar. Essa pratica de cunho autoavaliativo, permite que o professor se aprimore cada vez mais
em seu exercicio profissional, criando um link entre o conhecimento teorizado adquirido a partir de
suas pesquisas e o chdo escolar.

Nesse sentido, a formacao continuada tem uma significante importancia, pois, leva-se em
conta o “eu” como docente fazendo com que esse se aperfeicoe de maneira constante, surgindo

como uma formacgao pessoal (introspectiva) dentro do campo profissional.
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Quando se pensa em um ensino médio direcionado para todos os jovens brasileiros, deve-se
levar em conta que sio multiplos em suas singularidades. E aquele jovem que esta na sala de aula,
mas nao pensa em fazer um curso superior, ¢ aquele aluno que trabalha e se dirige a escola em um
turno oposto as vezes exausto, ¢ aquele que busca na escola elementos de sua propria construgao
identitaria, dentre outros tantos. S3o jovens de todas as cores, de todos os lugares, classe, etnia,
sendo muitas vezes recebidos em um unico formato engessado, em um unico modelo que a nossa
escola conseguiu construir até hoje e ¢ justamente tentando enfrentar e superar esse modelo que os
textos das novas diretrizes fazem uma discussdo sobre essas juventudes, sobre quem sdo esses
jovens, quem sao os seus professores e sobre qual € a perspectiva do seu curriculo. Serd que esse
curriculo atende a essa multiddo? Serd que o professor estd preparado para lidar com distintos
contextos de vida em um mesmo espago denominado sala de aula? E cada vez maior a necessidade
de uma formacao continua, onde o docente se veja como pesquisador e produtor de conhecimento,
indo para além daquilo que foi assimilado na academia. Nesse sentido, a formagdo continuada
permite refletir sobre os seus avangos, erros e acertos, servindo como um instrumento de resposta
para as adversidades cotidianas, sendo utilizada como momento e espagco para didlogos e

reaprendizagens.

REFERENCIAS

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade- Transdisciplinaridade: Visdes culturais e
epistemologica e as condigoes de producdo. Revista Ideacdo, v. 10, n. 1, 1° sem. 2008.

ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. Problematizando o ensino de Historia. Simposio Nacional
da Anpuh Paraiba, 2003. In: Simposio Nacional de Historia, 2003, Paraiba. Anais.

FONSECA, Selva Guimaraes. A Histéria na educacdo basica: conteudos, abordagens e
metodologia. Anais do I seminario nacional: curriculo em movimento - Perspectivas Atuais
Belo Horizonte, novembro de 2010

CORDAO, Francisco Aparecido. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
Resolugdo n° 2, de janeiro de 2012.

PINTO, José¢ M. O ensino médio. In: Oliveira, R. P. e Adrido, T. (Org.). Organizacio do ensino no
Brasil: niveis e modalidades na Constituicao Federal e na LDB. Sao Paulo: Xama, 2002.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

< ‘ =1l CONEDU

MELLO, Guiomar Namo de. Os 10 maiores problemas da educagdo basica no Brasil: e suas
possiveis solugdes. Fundagdao Victor Civita, Sao Paulo, Ago. 2003. Disponivel em: <
http://novaescola.org.br/img/politicas-publicas/fala_exclusivo.pdf >. Acesso em: 17 ago. 2016

BRASIL. Curriculo Nacional de Educacao. Brasilia. 2012.

PERRENOUD, Philippe. . A pratica reflexiva no oficio de professor: profissionalizacao e razao
pedagogica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. . Metodologia do trabalho
cientifico: procedimento basico, pesquisa, bibliografica projeto, relatério, publicagdes e trabalhos
cientificos.6. ed Sao Paulo: Atlas, 2001.

BOURDIEU, Pierre. . O poder simbélico. 10.ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



