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Resumo: Pesquisar sobre a Educagdo e em especial sobre a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
implica refletir sobre a Formagao de Professores para atuar neste segmento. E a partir desta reflexdo
que surge a necessidade de pesquisar como é a formacao de professores que atuam nesta modalidade
de ensino. Diante de tantos fatores, seria necesséario e imprescindivel a conquista de espaco nas
Politicas Publicas Educacionais voltadas para a formacdo de professores para atuar na educacdo de
pessoas jovens e adultas. Tais reflexdes nos levam a crer que durante longas décadas e, em especial, na
atualidade, a formac&o docente tem ocupado boa parte das discussoes sobre a educagdo. Uma vez que,
o professor mais qualificado, tende a criar meios que facilitem a sua acdo na sala de aula, e por
conseguinte, se sobressair aos desafios da mesma. Portanto, para que a formacdo dos professores
aconteca efetivamente, € preciso ter a mesma na pauta das acOes, e que esta ndo seja vista apenas
como reciclagem. E preciso ir além do que se é oferecido e pensado acerca da formagdo dos
professores e buscar solucBes praticas para contextos dindmicos.

Palavras Chave: Educagéo, EJA, Formacéo de Professores.

INTRODUCAO

A educacdo brasileira vem nas Ultimas décadas dando passos significativos quanto ao
acesso ao ensino e a ampliacdo da oferta de vaga na rede publica. Percebe-se com isso, que
enguanto politica publica, a educagdo passa por fases, 0s quais desencadeiam na formacéo do
professor, nas adequacgdes do curriculo ao contexto, novas metodologias, além de interferir

nos modelos de gestdo e no processo cognitivo do aluno como um todo.

As grandes mudancas almejadas para a sociedade tém dado lugar a utopias mais
modestas e proximas a realidade social, uma vez que, se ndo é possivel mudar a escola
enquanto sistema ou enquanto espago engessado, talvez algo possa ser feito em relacdo a
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unidades menores, a formacéo do professor. Se ndo é possivel mudar a sociedade, ou o todo,
uma parte desta, talvez, seja mais facil. Neste caso, a sala de aula seja mais viavel e, nesse
ponto, a formacdo docente volta ao centro da discussdo e vira assunto presente nas mais
diversas situacdes e contextos, tendo em vista a valorizacdo do mesmos, e mais, enquanto

sujeitos inseridos na realidade social e formadores de mentes pensantes.

Vivemos um momento muito particular, a sociedade contemporénea, esta tem nos
revelado grandes transformacdes individuais e sociais, as quais refletem nas relagdes dos
sujeitos com 0s seus pares € 0 seu entorno. A competitividade, o individualismo e o
isolamento ditam 0s comportamentos a serem seguidos. Em alguns casos ndo sabemos o que
somos, j& que assumimos identidades mdaltiplas, e ndo temos mais o controle de nossas agdes,
uma vez que estas sdo ditadas e pautadas na virtualidade e na adequacdo dos sujeitos ao

momento e ao espaco.

A crise identitaria a qual passamos é constante, ja ndo sabemos mais 0 qué e nem
guem somos, os relacionamentos sdo virtuais, distantes e frios, as relacbes de poder e
conquistas ditam as regras de um jogo o qual ndo se sabe jogar nem o que ganhar quando se
joga, uma vez que despreparados para 0 embate, perdemos o controle da situacdo e nos
perdemos em meio a todas essas regras, procurando dar respostas plausiveis, a situacoes
pontuais. E com todas as relagfes se transformando, nos tornamos seres liquidos ao tentar

responder a tudo e a todos, ja dizia Bauman (2007).

Diante das condi¢des as quais vivenciamos hoje em dia, observamos que € de suma
importancia refletir tais questdes, uma vez que a EJA é uma realidade viva em nossa educagédo
e o olhar que muitos tém da mesma é a de que esta € apenas uma modalidade carente que

supre caréncias no processo educativo.

Pesquisar sobre a Educacdo e em especial sobre a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) implica refletir sobre a formacao de professores para atuar nesta modalidade de ensino.
Entretanto, s6 a formacdo de professores ndo poderia mudar a atual situacdo perpassada pela
EJA, que é historicamente, marcada pela precariedade e descaso, a comecar pelas politicas
publicas educacionais e pelas proprias Instituicbes de Ensino Superior (IES) que nao
priorizam em seus curriculos esta modalidade de ensino. Mas implica dizer que diante disso, a

EJA passa a ser vista como um sistema excludente de educagéo, em vez de includente como
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tanto se falava e esperava que de fato fosse. Conforme Haddad e Ximenes (2008) afirmam
que a EJA ¢ tratada como um direito de segunda categoria, ndo sendo digna de receber o
mesmo tratamento das demais etapas e modalidades da educacao basica. Além da escassez de
recursos financeiros e da falta de professores especializados na area sdo fatores que geram a

precariedade do sistema segundo Di Pierro (2005). Nesse sentido a autora complementa:

Ao dirigir o olhar para a falta de experiéncia e conhecimento escolar
dos jovens e adultos, a concep¢do compensatoria nutre visdes
preconceituosas que subestimam os alunos, dificulta que os
professores valorizem a cultura popular e reconhecam 0s
conhecimentos adquiridos pelos educandos no convivio social e no
trabalho. (DI PIERRO, p. 1118)

Diante de tantos fatores, seria necessario e imprescindivel a conquista de espaco nas
politicas publicas voltadas para a formacdo de professores para atuar na Educacdo de Jovens e
Adultos. Pois poucos, ou quase nenhum, cursos de licenciatura, contemplam a formacao sobre

as especificidades presentes nesta modalidade de ensino.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

A priori, é preciso fazer uma breve contextualizagdo sobre o surgimento da Educacéao
de Jovens e Adultos no Brasil, pois a mesma ja passou por varias mudancas. Em 1931 surge
uma categoria de ensino denominada Ensino Supletivo. Em 1947, surge outra medida para a
erradicacdo do analfabetismo, a Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos (CEAA).
Em 1967 criaram o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo mais conhecido como MOBRAL
que perdurou por alguns anos e foi extinto em 1985 sendo substituido pela Fundacéo

Nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos (Educar). Passados alguns anos a educacéo
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de pessoas jovens e adultas continuou passando por varios percal¢os, ora promulgada, ora
vetada por forga de alguns governantes, como afirma Di Pierro (2005):

A histéria da educacéo brasileira nos ultimos 50 anos permite que se
reconheca a existéncia de um movimento de educacéo de adultos, que
assumiu diferentes configuracGes em cada periodo, mas em todos eles
manteve relaces de cooperacdo e conflito com os governantes. (DI
PIERRO, p. 1130)

Com isso, vem & tona o seguinte questionamento: “Como a EJA vem se firmando
nesse cenario?”. Observa-se que diante da necessidade de adequacdo, do tempo-trabalho e
tempo-escola, tal modalidade de ensino possibilita aos educandos concluirem seus estudos
sem precisar abandonar seu trabalho. Tal feito é estabelecido por lei e firmado parcerias entre
0s poderes publicos, Unido, Estados e Municipios. Portanto mesmo tida como diferente do
ensino regular, a EJA é configurada como uma das modalidades de ensino na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei 9.394/96), em dois artigos 0 37 e 38. Compostos por
cinco paragrafos, estes norteiam as questdes da idade dos educando quanto ao ingresso em
cada fase do ensino, 15 anos para o0 ensino fundamental e 18 para o ensino médio, além das
questBes de adequacdo curricular, que envolvam conteddos e conhecimentos gerais trazidos

pelos alunos a sala de aula.

Olhando mais de perto tal normativa, ficam-nos algumas questdes as quais nos levam
a refletir a real situacdo a qual nos encontramos. Como é formado o professor que vai atuar
neste segmento? De que forma se da essa formacdo? E como é a formacdo do professor de
EJA? Como adaptar o contetido a ser utilizado as aulas de EJA? Até que ponto a escola que
temos tem priorizado a necessidade do aluno e adequado a formacéo de seus docentes a essa

necessidade? Como ja dizia Di Pierro (2005):

A formacdo inicial e continuada de educadores ¢ um dos temas
abordados com prioridade pelos féruns que, convencidos de que a

educacdo de jovens e adultos guarda especificidades relacionadas as
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dificuldades e caracteristicas sociais, psicologicas e culturais dos
sujeitos de aprendizagem, ha longa data reivindicam espacos e
processos proprios de qualificacdo. [...] As dificuldades de instrucao e
consolidagdo de espagos de formacgdo decorrem de multiplos fatores,
como a persisténcia da visdo equivocada que concebe a educacdo de
jovens e adultos como territério provisério sempre aberto a
improvisacdo; a precariedade do mercado de trabalho, [...]; e 0 escasso
envolvimento das instituicbes de ensino superior com um campo
educativo de pouco prestigio e baixo grau de formalizacdo. (DI
PIERRO, p. 1131).

A partir do Governo Lula (2003-2010) é que a EJA veio a conquistar, mesmo que de

forma timida, um maior espago nas politicas educacionais, passando a incorporar o FUNDEB

(Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagéo Basica e Valorizagcdo do Magistério).

Nesse sentido Di Pierro (2005) nos afirma que:

Empossado em 2003, o governo do presidente Luis Indcio Lula da
Silva operou inicialmente uma mudanca discursiva, em que a
alfabetizacdo de jovens e adultos passou a ser mencionada no rol das
prioridades governamentais, ao lado de programas emergenciais de
alivio da pobreza, como o Fome Zero. (DI PIERRO, p.1128).

Mesmo apds a promulgacéo da nova LDB n°9394/96, a educagdo das pessoas jovens e

adultas continuou com a ideia de concep¢do compensatdria impregnada na cultura escolar

brasileira, nutrindo visGes preconceituosas que subestimam os alunos, dificultam o

desempenho do professor no que se refere a valorizacdo da cultura popular e o0s

conhecimentos adquiridos pelos educandos no convivio social e no trabalho.

Ap0s pesquisas e analises de alguns documentos oficiais p6s LDB 9394/96, tais como:
Parecer n°11 de 10 de maio de 2000, Resolu¢cdo CNE/CEB n°1 de 05 de julho de 2000, alem

das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, fica claro e evidente que os avangos para EJA
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ainda sdo lentos, e ainda, que € pouca a atencdo dada a formacao de professores para atuar
nesta modalidade de ensino.

A FORMACAO DOCENTE PARA EJA

Sem duvida, a integragéo entre o ensino supletivo e o regular, resultando em uma nova
modalidade de educacdo bésica, a EJA, foi um importante avango, porém de forma muito
lenta e em se tratando da formacgédo de professores para atuar nesta modalidade de ensino

ganhando pouquissima atencao.

Diante disso, situamos a figura do professor, sua formacdo académica e sua pratica de
sala de aula, que frente as mudancas sociais e contemporaneas, tem buscado respostas para
néo ficar fora deste processo, atualizando-se constantemente, para dar respostas significativas
e convincentes ao mercado de trabalho. Para tanto, se faz necessario entender e interpretar a
formacgdo de professores neste contexto, jA& que o mesmo tem exigido profissionais mais
qualificados e atualizados, respondendo as necessidades do seu tempo e a demanda social que
vai surgindo. Dai a necessidade de desvendar, no atual contexto os varios sentidos da

formacéo e as demandas da escola hoje em dia (UNESCO, 2004). Neste caso, observa-se que:

Os desafios na area de formacdo dos professores sdo muitos. Os
processos formativos ndo e ddo no abstrato, porque estdo destinados a
profissionais que, como os demais trabalhadores, tém tido suas
condicBes concretas de existéncia acentuadamente deterioradas.
Assim, € nessa realidade social que a formacdo se desenvolve e é na
sua complexidade e nas suas contradicbes que atuam as escolas.
(UNESCO, 2004, p. 36)

Para tanto, é preciso ressaltar que por mais que a formacdo seja pautada no modelo

académico, as vezes engessado com curriculos sistematicos, observa-se que a realidade da
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sala de aula é dindmica e heterogénea, e muitas das facetas criadas para driblar as dificuldades
do fazer do professor, sdo adquiridas com a préatica diaria e ndo na academia. Se por um lado,
a sala de aula exige maior preparacdo dos professores, 0 modelo de escola que foi sendo
configurado nos ultimos anos, continua a perpetuar-se sem proporcionar aos sujeitos
condicgdes de inovar e sair do tradicional, ou seja, 0 modelo de escola a qual temos nédo tem
respondido as necessidades de nossos alunos e a academia ndo tem preparado os professores

para que estes enfrentem com mais proficiéncia os desafios do cotidiano escolar.

Segundo Pimenta (2012) é preciso ter em mente a dinamicidade da sala de aula, uma
vez que a atividade docente é sistemaética e cientifica, na medida em que toma objetivamente

(o conhecer) o seu objeto (o ensinar e o aprender) e € intencional, ndo casuistica.

Dessa forma, cremos que o saber dos professores, esta relacionado com suas escolhas
e identidades, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, além das
relagbes com os alunos em sala de aula e toda a comunidade escolar. Ou seja, o trabalho do
professor é sempre em parceria, ndo deve ser algo isolado. Assim, concordamos com Tardif
(2002), quando este afirma-nos que a profissdo docente é perpassada pelos saberes, 0s quais 0
constroem e caracterizam a praxis dos mesmos como tal, uma vez que é estes que envolvem
os saberes da formacdo profissional, destacando-se as ciéncias da educagdo e da ideologia
pedagogica, os saberes disciplinares, aqueles que regem a ordem, os saberes curriculares, 0s
que estdo ligados ao conteudo e as metas, aqueles saberes que partem das experiéncias dos
sujeitos, uma vez que este surge da pratica e sdo validados pelo professor e perpassam o seu
fazer diario. E além disso, também destacamos Candau (2015) quando ela afirma ser
fundamental ressaltar a importancia do reconhecimento e valorizagdo do saber docente no
ambito das praticas de formacdo continuada. Para ela, é a partir do cotidiano escolar que a
pratica docente de funda e é onde o professor/a dialoga as disciplinas e os saberes

curriculares.

Mas como melhorar a formacdo destes profissionais atuantes na educagdo basica?
Imbernén (2009) afirma que:

A formacdo ndo apenas é aprender mais, inovar mais, mudar mais ou

0 que quiser acrescentar; pode ser um movimento critico a praticas
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trabalhistas como a hierarquia, o abuso do poder, a miséria econdmica
de muitos professores, o sexismo, a xenofobia, a proletarizacdo, o
individualismo etc, e promover uma formagdo mais voltada a
combater praticas sociais como exclusdo, segregacdo, racismo,
intolerancia etc. IMBERNON, p. 46)

Dentre os aportes e concepcOes fundamentais para a melhoria da formacéo inicial e
continuada, Dourado (2015) aponta alguns dos principios que norteiam a base comum
nacional citados nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) como sendo de grande
relevancia, tais como: a solida formacéo teorica e interdisciplinar e 0 compromisso social e
valorizagdo do profissional da educacdo, dentre outros. O autor ainda defende a garantia de
base comum curricular, sem prejuizo de base diversificada, pautada pela concepcdo de
educagdo como processo emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, como sendo também fundamental para a melhoria da

formacéo dos profissionais do magistério.

Para Imbernén (2009) a formacdo distanciada da pratica docente deve ser reduzida,
para ele a formagdo deve ser baseada em situacdes problematicas centradas nos problemas
praticos responde as necessidades definidas na escola. Sendo assim, a escola passaria a ser o
foco do processo, como unidade basica de mudanga, desenvolvimento e melhoria. Isso

transforma o jeito de pensar a formacéo segundo Imbernén (2009), pois

[...] privilegia 0 comprometimento com uma formacdo orientada para
0 sujeito que tem capacidades de processamento da informacéo,
analise e reflexdo critica, decisdo racional, avaliacdo de processos e
reformulagéo de projetos, tanto trabalhistas como sociais e educativos

em seu contexto e com os seus colegas.” (IMBERNON, p. 48)

Candau (2015) faz uma mencéo aos cursos de formacdo continuada oferecido pela

universidade aos professores, cujos possuem resisténcia em reconhecer e valorizar o
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conhecimento anterior do docente e fazendo a interacdo desse com o conhecimento adquirido

na academia:

Os professores e professoras muitas vezes sao tratados como se nao
tivessem um saber, tém que partir do zero, como se ndo tivessem ao
longo de sua profissdo construido um saber, principalmente um saber
da experiéncia que entra em confronto e interlocu¢do com os saberes
academicamente produzidos. (CANDAU, p. 44)

A autora reflete sobre a preocupagdo com o ciclo de vida profissional dos professores
e apresenta um desafio para a formacdo continuada dos docentes, o de romper com modelos
padronizados da formacdo e criar sistemas flexiveis e diferenciados que permitam aos
profissionais da educacdo explorar e trabalhar os diferentes momentos de sua vida
profissional de acordo com as suas necessidades especificas. Para Candau, a formacéo
continuada ndo pode ser acumulativa, mas sim, de reflexividade critica de seus conhecimentos

e praticas, na reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal e profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Tais reflexdes nos levam a conclusdo que durante longas décadas e, em especial, na
atualidade, a formacédo docente tem ocupado boa parte das discussdes sobre a educagdo. Uma
vez que, o professor mais qualificado, tende a criar meios que facilitem a sua acdo na sala de
aula e por conseguinte, se sobressair aos desafios da mesma. Assim, para que a formacéo dos
professores aconteca efetivamente, € preciso ter a mesma na pauta das acoes, e que esta nao
seja vista apenas como paliativo ou reciclagem. E preciso ir além do que se é oferecido e
pensado acerca da formacdo dos professores, e buscar solucbes préticas para contextos
dindmicos. Entretanto, diante de tantas barreiras atreladas a escola e suas formas engessadas
de conceber a educacao pouco pode ser feito para ocorrer mudancas substanciais e imediatas

neste ambiente.
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Hoje, é facil encontrar nos corredores das escolas e até da Secretaria de Educacéo do
Estado, quem confesse que “qualquer um pode ser professor de EJA”, conferindo uma
diminuicao & educacdo de jovens e adultos e isso precisa ser reconfigurado, pois para ser um
profissional atuante neste segmento, é preciso levar em consideracdo a historia de vida dos
alunos, o contexto ao qual estdo inseridos e principalmente, a metodologia utilizada que

contemple as especificidades presentes nesta modalidade de ensino.

Como ja& foi mencionado anteriormente, muitas questbes contribuem para a
precariedade da educacdo de pessoas jovens e adultas, tais como: questdes politicas,
econdmicas e sociais, além da propria formagdo dos professores atuantes nesta modalidade.
N&o se pode negar que a formacao docente voltada ao publico EJA seria de grande valia para
a melhoria da qualidade da formacéo dos educandos, tendo em vista que estes alunos possuem
um conhecimento significativo de vida que deveria ser levado em conta diante do processo de
ensino e aprendizagem. Portanto, acreditamos que se houvesse um pouco mais de incentivo e
formagéo continuada adequada para estes profissionais da educacdo que lidam diretamente
com a Educacdo de Jovens e Adultos, possivelmente, teriamos um melhor resultado

condizente com a realidade desse campo de atuacdo tdo vasto que é a EJA.
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