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Resumo: Professores militares da For¢a Aérea lidam diretamente com a moldagem do jovem militar da
Infantaria, Aviacdo e Intendéncia. Mais do que a instrugdo formal da graduagdo em Administragao Militar, a
formagdo desses jovens, em especial, presta-se a qualifica-los para servir a nagdo em situagdes de conflito
armado, até mesmo com o sacrificio da propria vida. E o mesmo se diga em relagdo ao proprio educador
militar, cuja fungdo vai além da profissionalizacdo docente; ele mesmo, em situagdes de conflito nacional na
ordem global, liderara tropa e tera sua vida em risco pelo pais. Isto sugere pelo menos duas constatagdes:
primeira, que o educador militar instrui para fazer paz e fazer viver; e segunda, que a formagao do jovem
militar s3o imprescindiveis passagens de ritos organizacionais e estratégias de socializacdo que eduquem
para uma cultura organizacional de corporagdo militar - experiéncias intensas que implicam ensino de
exceléncia e preparagdo para a pratica didria da carreira. Como o professor entende e promove, na sua
individualidade profissional e personalidade social, a educac¢do doutrinaria militar? Tais questionamentos, de
forma ampla, serdo apresentados nesta discussdo cuja tematica € a resiliéncia, a educagdo doutrinaria, a
personalidade cultural e a profissionalizacdo docente.

Palavras-chave: formacdo militar; profissionalizagdo docente; estratégias pedagogicas de socializacdo
organizacional.

Introducao

Pesquisas recentes apontam grande interesse pessoal leva-me a aplicar a

interesse pela categoria narrativa (auto)biografia enquanto abordagem

autobiografica como apoio de formacao
humana. H4 muito mais didlogo entre a teoria
literaria e a sociologia, a antropologia, a
educagdo, do que tem ventilado nossa
historiografia. No contexto de atuagdo atual,
como docente proviséria da formacdo de
oficiais aviadores e pesquisadora da
Academia da Forga Aérea (AFA), torna-se um
interesse produtivo investigar as relagdes da
vida ¢ da formacao militar, visto o historico
de estudos que temos construido. Como
pesquisadora bidgrafa e integrante do

GRIFARS/UFRN e do GEPAD/AFA, o

metodologica para a (auto)formagdo de
professores. As possibilidades de desenvolver
novas leituras e novos entendimentos sobre
autobiografia de formagao a partir de historias
militares de educag¢dao doutrindria se impdoem
como um foco de grande interesse,
constituindo uma rota de pesquisa preciosa.
Exploramos historias autobiograficas
militares pertinentes ao desenvolvimento da
formacdo esperando dimensionar o qudo
importantes sdo os ritos de passagem

aplicados aos cadetes para qualificar e

aprimorar sua formagdo militar. Falamos de
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um trabalho vertido em dois interesses: 1.
investigacao da presenga ¢ do significado de
ritos de passagem na formacdao do oficial
militar da For¢a Aérea e sua implicagdo para
o desenvolvimento da formagdo militar; 2.
investigacdo da consciéncia e importancia
desses ritos para a estrutura educacional e
organizacional militar através da andlise de
histérias narradas por cadetes e oficiais
educadores com base em missdes de risco:
voos de resgate, paraquedismo, sobrevivéncia
na selva, sobrevivéncia no mar.
Teoricamente, a temdtica ndo dispensa um
olhar sobre a epistemologia da resiliéncia,
que, ao lado do respeito a disciplina ¢ a
autoridade, ddo base ao sistema educacional
da corporagao.

Situo a importdncia dos relatos
(auto)biograficos militares experienciados em
atividades militares de risco, da produgdo e
de si”

socializacdo  dessas  “escritas

entendendo que os  processos  de
(auto)formacdo de professores militares se
modelam entre as experiéncias que demarcam
as historias de vida de cada sujeito professor e
seus singulares percursos formativos. As
narrativas de professores militares, como
eixos formativos, levantam aspectos tedricos
e metodoldgicos da abordagem
(auto)biografica e suas implicagdes na
formagdo ao longo da vida levando a

compreender a profissao docente entre

dimensdes da memoria ¢ lembrancas de um
cotidiano educacional singular, em especial.
Abordar aspectos relativos as narrativas da
histéria de vida de professores oficiais
militares, suas relagdes com a pratica docente
e seus desdobramentos na constituicdo de um
sujeito centrado em uma identidade social
especifica construida a partir de uma
educagdo doutrinaria adequada a organizagado
e a estratégias de socializagdo militar tem sido
foco dos estudos que esta breve discussao traz
a lume. Reporto-me, em particular e de forma
ampla, a (auto)formagdo memorialistica
desses professores contemplando o aspecto
resiliéncia, elemento presente em todas as
atividades pedagogicas de risco como
sobrevivéncia na selva, sobrevivéncia no mar,
voos de resgate e de  grande
representatividade nos planos de aulas e
memorias de formacgdo dos professores
militares. O aporte tedrico de que sirvo retine
apontamentos, direta ou indiretamente, de
Pineau, Lejeune, Bordieu, Foucault, Klinger,
Ricouer, Pecheux, Vilas Boas, Passegi,
Cecconello, Koller, Garcia, Pesce, Assis,
Santos, Yunes, Szymanski, Grotberg, Poletto,

entre outros.

Toda narrativa contém dimensoes
sociologicas, politicas, filosoficas, religiosas,
psicoldgicas ou outras, que, para além do

prazer estético, servem, sob aspectos
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orientados, a

diferentes propositos

pedagdgicos. Uma  criagdo  narrativa
biografica, no uso de qualquer de suas
categorias (autobiografia, memorias,
testemunho, confissdo, diario...), expressa
sempre determinada visdo de mundo,
racionalizada ou ndo, que tem como substrato
nossa existéncia, individual e conjunta,
historias de vidas coletivas, particulares e
singulares, historias de uma vida construida
na presenga de outras histérias de vidas... De
um ponto de vista social e politico amplo, a
narrativa autobiografica ¢ uma expressdo
estética de relagcdes que estabelecemos entre
nds e com o nosso entorno para formar o que
chamamos individualidade, sociedade,
cultura. Trata-se de uma leitura sobre nos e
para nos, reveladora de sentimentos
individuais e conhecimentos gerais sobre a
vida social em seus multiplos aspectos. Por
intermédio da escrita, um autor de si mesmo
participa da constru¢do da realidade contando
historias, falando de gente, de coisas,
revelando dramas, formalizando expressdes e
lembrando lugares, personagens, situacdes,
motivagdes, sonhos, desejos, para enaltecer
atitudes, promover (auto)esperanca, denunciar
injustigas, violéncias, mazelas individuais e
sociais... Escrever sobre si €, de certa forma,
discutir idiossincrasias com a propria

consciéncia. Criador, criadores, ¢época,

influéncias, tendéncias sdo dados que nao

podem ser desprezados, ainda que ndo
constituam o objetivo central de um proposito
especifico como pensar pedagbdgica ou
socioldégica ou antropologicamente. Tais
informagdes — no caso de obras de natureza
pedagbdgica — mesmo ndo se destinando ao
aprofundamento de teorias ou sendo apenas
introdutorias, ndo deixam de ter sua
importancia, pois, ampliando o0 nosso
universo de compreensdo da vida, revelam o
carater interdisciplinar da producao do
conhecimento demonstrando que a ciéncia
ndo ¢ o Unico promontorio de onde se pode
ver, ler, pensar e discorrer sobre os multiplos
aspectos que conformam o mundo em que
vivemos e ajudamos a construir (ou a destruir)
coletiva e individualmente. A narrativa
subjetiva autobiografica interessa a pedagogia
como discurso que revela uma construcao de
verdades sociais e individuais formativas. A
escrita oportuniza, como na arte, em graus
variados, o priem ostranenija teorizado por
Chklovski, o procedimento ou efeito de
estranhamento que se realiza quando
modificamos a percep¢do que temos de uma
imagem que tomamos automaticamente e que
passa a ser observada a partir de um processo
de singularizagdo. Sem preparacao ¢ dificil
estabelecer uma relagdo mais rica e proveitosa
dessa atividade para a elucidagdo de temas e
conceitos associados a determinados aspectos

da realidade social. Capacitar implica
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despertar no individuo uma visdo mais critica
da sociedade — o que chamamos pensar
sociologicamente. Nesta direcdo, buscamos
respostas: como levar um professor a pensar
sociologicamente sua condicdo profissional?
Como levar um professor a dar significado a
sua trajetoria de formacao? Como levar um
professor a atribuir significado a sua rotina
profissional e extrair dela alimento para sua
propria qualificagdo? Creio que um recurso
eficiente, capaz de promover o ‘“pensar
sociologico” e o “pensar pedagdgico” seja
provocar seu olhar como estranho aquilo que
lhe € rotina, o que implica instigar no
professor a desautomatizagdo das acgdes
profissionais, instigar-lhe o olhar sobre si
mesmo, sobre como se vEé no contexto
educacional, sobre os acontecimentos, seu
entorno, suas preferéncias, suas atitudes, suas
crencas, seus desacordos, suas relagdes, sua
historia, suas perspectivas, sua
individualidade dentro da organizacao
militar... enfim, instigar uma revisao
consciente da propria trajetéria profissional.
Dai porque trabalho no sentido de analisar
aspectos relativos as narrativas da historia de
vida de professores militares e suas relagoes
com a (auto)formagdo e a pratica docente, ao
mesmo tempo em que se desenvolvem
percursos de leitura e seus desdobramentos na
constituicdo de um sujeito preocupado com

sua identidade social e com uma educagido

doutrindria. O cendrio se me apresenta
relevante para instanciar contextos em que a
relevancia esta no sujeito social focalizado:
professores com caracteristicas diferenciadas,
auténticas; professores militares formadores
de oficiais aviadores. Diante de cendrio tdo
instigante, o ponto de partida ¢ a visdo de
educacdo ampliada, com interface para outros
campos de estudo e areas de conhecimento,
como a sociologia, a antropologia e, em
contexto ainda mais centrado, a doutrina
militar. A visdo ampliada de educagdo ¢ ponto
importante da  discussdo:  penso  no
desenvolvimento da  sensibilidade do
professor que atua na area militar em relagdo
a diversidade e a pluralidade cultural e social.
No universo militar, tanto quanto de forma
geral, ¢ fundamental a formacdo de um
professor responsavel, ético, critico, com
sensibilidade a diversidade, a pluralidade
cultural, social e linguistica, um professor
sintonizado com seu tempo, com 0s avangos
tecnologicos; este, porém, com perfil
rigidamente construido, disposto a disciplina,
a subserviéncia, a lideranca, ao padrdo, e
disposto a exercer uma educagdo doutrinaria.
E licito dizer que os professores
militares lidam diretamente com a moldagem
do jovem militar, pertenca ele a Infantaria, a
Aviacdo ou a Intendéncia. Mais do que a
instrucdo  formal da

graduacdo  em

Administragdo Militar, a formacdo desses
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jovens, em especial, presta-se a qualifica-los
para servir a nagdo em situagdes de conflito
armado, até mesmo com o sacrificio da
propria vida. E o mesmo se diga em relagao
ao proprio educador, cuja fungdo vai muito
além da profissionalizacdo docente; ele
mesmo, em situacdes de conflito nacional na
ordem global, liderard tropa e colocard sua
vida em risco pelo pais. Isto sugere pelo
menos duas constatagdes: primeira, que o
educador militar instrui para fazer viver; e
segunda, que a formag¢do do jovem militar sdo
imprescindiveis ~ passagens de  ritos
organizacionais e estratégias de socializagdo
que eduquem para uma cultura organizacional
de corporacao militar - experiéncias intensas
que oportunizardo um ensino de exceléncia e
a preparacdo para a pratica didria da carreira.
Tais constatagdes levaram-me a buscar
respostas: dentro de que limites pode ser
moldado o ser humano? Como o professor
militar lida com os limites de modelagem
necessarios a educacdo de um padrdao militar
em sua rotina profissional? Como o professor
incorpora 0s ritos organizacionais e
estratégias de socializacdo militar as suas
aulas? Como administra experiéncias intensas
que envolvem resiliéncia, risco a saude/a vida
do alunado a sua agdo pedagdgica? Como o
professor entende e promove, na sua

individualidade profissional e personalidade

social, a educagao doutrinaria militar?

A profissionalizagdo de professores tem
sido tema de constante pesquisa na area de
educagdo no intuito de definir, ainda que
provisoriamente, o que constitui e caracteriza
a profissdo docente. E ampla a investigacio,
sob diferentes orientag¢des, sobre a formagao e
a atuacdo de professores na perspectiva de
compreender a relagdo entre saberes e atuacao
de professores nos espacos escolares. J4 no
que concerne a profissionalizacdo do docente
militar, quase nada ha de literatura
especializada. A pouca bibliografia sobre o
processo  educacional de  socializagdo
organizacional militar levou-me a desdobrar
os estudos em pods-doutoramento para
aprofundar e contribuir com discussdes sobre
o tema. Como contributo cientifico, ao lado
de professores em capacitacdo, pesquiso a
vida que ha nas historias de professores
oficiais e sua representatividade na educacao
militar, em especial no que tange a constru¢ao
identitaria (o ser oficial) e a formagdo
especifica voltada ao oficialato; filtro o veio
tedrico concernente a profissionalizacao
militar, ao conceito  reflexivo-critico-
transformador, a constru¢do identitaria,
procurando avangar no conhecimento de que
as historias de vida representam tanto um
importante operador quanto um produto.
Trata-se de verificar as caracteristicas da

formagdo e da pratica militar dos oficiais

educadores: influéncias que tiveram e tém
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durante a vida académica; processos de
constru¢do identitdria; entendimento de
sociedade, de homem, de formacao; relacdes
estabelecidas a partir desse entendimento com
a propria pratica profissional; veios teoricos
que informavam/informam o saber e o fazer
desses professores oficiais; qual a praxis;
como se educaram no cotidiano da doutrina.
Trata-se, igualmente, a luz das histérias de
vida, de clarificar, para melhor compreender,
a propria historia da educagdo e da doutrina
militar e sua relevancia historico-social.
Trata-se, ademais, de pesquisar por dentro do
aporte tedrico-metodoldgico das historias de
vida para entendé-las em seu triplice aspecto
(ABRAHAO, 2005): como fendmeno (a
historia de vida, per si); como metodologia de
investigagdo  (a  Historia de  Vida
compreendida desde o ato narrativo
entrelacado com outras fontes); e como
processo de autoconhecimento (a ampliagdo
da consciéncia de si, da constru¢do identitaria
como movimento, obviadas pelo processo
investigativo) — tudo o que contribui para
investigar a presenca de ritos e de estratégias
de socializagdo militar no ambito da AFA
desenvolvidos por professores militares em
aulas/atividades de risco: sobrevivéncia na
selva, sobrevivéncia no mar, voos de resgate.

Falar de riscos ¢ falar, em graus
variados, de resiliéncia — elemento fortemente

presente na rotina educacional das Forgas.

Cada vez mais se observa no campo
cientifico certa preocupagdo em atualizar o
conceito de resiliéncia a partir de uma
realidade antiga discutida por areas como a
Fisica ¢ a Medicina (Pereira, 2001; Tavares,
2001). Recentemente, as ciéncias humanas e
sociais aplicam o conceito em estudos
compreendendo a resiliéncia como a
capacidade humana de enfrentar as
adversidades proporcionando ao individuo —
ser transformado por esses fatores
potencialmente estressores — a adaptacao e ou
a superagdo de tais experiéncias traumaticas
e/ou estressantes (Junqueira e Deslandes,
2003; Pereira, 2001; Pinheiro, 2004; Yunes,
2003). O conceito de resiliéncia vem sendo
debatido e reconstruido na medida em que se
observa que alguns individuos, grupos ou
comunidades — e a militar ¢ uma delas —
superam situacdoes adversas e ainda as
transformam em vantagens ou estimulos para
o seu desenvolvimento biopsicossocial e
sobrevivéncia humana (Munist, Santos,
Kotliarenco, Ojeda, Infante e Grotberg, 1998;
Poletto, Wagner e Koller, 2004). A maioria
dos estudos tem por principio investigar como
alguém que se encontra exposto a situagdes e
experiéncias consideradas de risco e
supostamente  prejudiciais consegue  as
condigdes necessarias para um

desenvolvimento adequado (Garcia, 2001).

Tal direcionamento permite pensar a
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resiliéncia ndo apenas como um atributo inato
ou adquirido, mas como um processo
interativo e multifatorial envolvendo aspectos
individuais; contexto ambiental; quantidade e
qualidade dos eventos vitais; e a presenca dos
fatores de prote¢do (Junqueira e Deslandes,
2003; Lindstrom, 2001; Pesce, Assis, Santos e
Oliveira, 2004). Os eventos vitais sdo também
denominados fatores ou mecanismos de risco
e correspondem a eventos adversos da vida
vislumbrados como obsticulos individuais ou
ambientais que aumentariam a predisposi¢ao
individual potencializadora dos efeitos de um
estressor. Podem ter natureza psicossocial ou
sociocultural, os quais resultam em
perturbagdes psicologicas, inadaptacdes e
consequentes resultados negativos para o
desenvolvimento do individuo (Cecconello e
Koller, 2000; Couto, Koller ¢ Novo, 2006;
Garcia, 2001; Pesce, Assis, Santos e Oliveira,
2004; Yunes e Szymanski, 2001). Fatores de
risco devem ser vistos como um processo que
considera ndo a gravidade de um fator
negativo da vida, mas o acumulo de fatores,
sua cronicidade, suas consequéncias, periodo,
situagdo e contexto de exposi¢do. Assim,
nenhum evento ou situagdo assume uma
condicao de risco sem se considerar tais
aspectos, que se somam a visdo subjetiva do
individuo, ou seja, ao modo como ele percebe
o risco e o significado que atribui a situacao

ou ao evento vivenciado (Cecconello e Koller,

2000; Couto, Koller € Novo, 2006; Yunes e
Szymanski, 2001).

Fatores ou mecanismos de proteg¢do sao
também essenciais e caracteristicas potenciais
a promocdo da resiliéncia, vez que podem
minimizar os eventuais efeitos negativos ou
disfuncionais na presenca do risco, e
modificar, melhorar ou alterar a resposta
pessoal a um perigo. Noutras palavras, os
fatores de protecdo ndo necessariamente
eliminam o0s riscos, antes encorajam o
individuo a superd-los atuando como
mediadores e protetores da adversidade
(Cecconello e Koller, 2000; Couto, Koller ¢
Novo, 2006; Yunes e Szymanski, 2001).

Como fatores de protegdo, considera-se
a inter-relagdo entre os fatores individuais
(temperamento, capacidade para resolver
problemas, bem-estar psicologico, autoestima,
autonomia, inteligéncia, autocontrole,
autoeficacia e competéncia social); os fatores
familiares (estabilidade, respeito mutuo, apoio
e vinculo); e os fatores relacionados ao apoio
social externo (relagdes com pessoas
significativas em grupos sociais) — reitere-se,
aqui instanciadas num sistema educacional
(de internato) militar. Esses fatores nao
devem ser apenas identificados, mas
compreendidas suas associacdes e a forma
como atuam na redug¢do dos impactos da

adversidade (Couto, Koller ¢ Novo, 2006;

Lindstrom, 2001; Pesce, Assis, Santos e
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Ao considerar a resiliéncia como uma
capacidade para se desenvolver normalmente
sob condi¢des dificeis ou de risco, e que todas
as pessoas, em menor ou maior intensidade,
terdo de enfrentar alguma dessas condigoes
em algum momento de suas vidas (Pinheiro,
2004), a resiliéncia e os fatores de risco ¢ de
protecdo chegardo a se integrar, seja na
infancia, na adolescéncia, na fase adulta ou na
velhice. Aqui reportamo-nos a resiliéncia e
aos fatores de risco e de protecdo como
conceitos indispensdveis ao periodo de
formagdo militar, como condigdo de
aprimoramento de sua capacidade de lidar
com conflitos ¢ situacoes adversas. As
situacdes de risco sdo inseridas no cenario
didatico-pedagodgico com total controle e
responsabilidade, adequadas a um limite
plausivel de desenvolvimento, de forma que
os cadetes possam compreender e assimilar,
na pratica e na teoria, o que sofrerd em uma
situagdo real para a qual deve estar preparado
para ajudar-se a si mesmo, ao companheiro e
ao outro, o civil. Decorre deste aprendizado
um outro conceito extremamente importante e
praticado na educagdo doutrindria, o Espirito

de Corpo.

Consideracoes Metodologicas.
E fato que a educagdo militar ¢ um

universo paralelo a educagdo civil. Tanto

quanto ¢ fato que, em situacdes de conflito de
quaisquer ordens, seja natural, social,
nacional ou internacional, ¢ o militar que
deixa sua familia e se alia a outros em prol de
salvar, ajudar, proteger. Dispensando os
tantos pré-conceitos e distor¢des e/ou
parcialidades amplamente divulgadas e que
guia, muitas vezes, o olhar especulativo e
investigativo despreparado para enxergar as
muitas qualidades positivas dessa
educacao/formacao necessaria, entendemos a
importancia desse ensino que respeita e
privilegia (também) a rotina de estratégias de
controle fisico, de sobrevivéncia e de
salvamento.

Durante a formacdo militar na
Academia da Aeronautica, sdo muitas as
atividades que cumprem a tarefa de capacitar
os cadetes para desenvolverem habilidades
para administrar embates e conflitos de
variados; ambientais, sociais, politicos...
Como estratégia metodologica de pesquisa, 0s
fatores de protecdo sdo investigados com o
auxilio de duas Escalas. Uma delas ¢ a de
Apoio Social, elaborada por Sherbourne e
Stewart. Esta escala apresenta quatro
dimensdes de apoio social: emocional (apoio
recebido  através da  confianga, da
disponibilidade em ouvir, compartilhar
preocupagdes/medos e compreender seus
problemas); de informacgdo (através do

recebimento de sugestdes, bons conselhos,
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informagdo e conselhos desejados); afetiva
(demonstracdo de afeto e amor), e de
interacdo positiva (diversao juntos, relaxar,
fazer coisas agradaveis e distrair a cabega).
Na escala, os altos escores associam-se a um
apoio social satisfatorio. A outra escala ¢ a de
Autoestima (Rosenberg, 1989), esta realizada
a partir de dez itens designados para avaliar
globalmente atitudes positivas ou negativas.
Os instrumentos sdo aplicados as narrativas
autobiograficas dos cadetes e oficiais
militares e respaldam varias leituras.

Os participantes da pesquisa foram
escolhidos de forma a garantir uma
distribuicdo temporal e cultural narrativa;
educadores que exerceram/exercem atividades
de ensino e instru¢cdo militar, porém, com
atividades consideradas de alto risco. A partir
das narrativas desses professores-fonte, e
respeitados os principios de “redundancia e
clausura do discurso” de que nos fala Barthes
(1970), procuramos desvendar o modo como
se distribuem os sentidos que os educadores
imprimiram ou imprimem as suas vivéncias e
préaticas, transformando-as em experiéncias. O
referencial tedrico da metodologia da
pesquisa parte da atualidade e pertinéncia das
Historias de Vida, tal como quer Noévoa
(1995), que considera que a vida (dos
professores) constituiu-se, por longo tempo,
um “paradigma perdido” da pesquisa em

educagdo. Hoje sabemos ndo ser possivel

“separar o eu pessoal do eu profissional,
sobretudo numa profissio impregnada de
valores e de ideais e muito exigente do ponto
de vista do empenhamento e da relacdo
humana” (1995, p. 7). A indissociabilidade do
eu pessoal do eu profissional remete a questao
da construcao da identidade e de sentir-se e
ser professor. Segundo Derouet (1988), a
identidade profissional de professores ¢ uma
elaboracdo que perpassa a vida profissional
em diferentes e sucessivas fases, desde a
op¢ao pela profissao, passando pela formacao
inicial e, de resto, por toda a trajetdria
profissional do professor, construindo-se com
base nas experiéncias, nas opg¢des, nas
praticas, nas continuidades e
descontinuidades. Segundo Santamarina e
Marinas (1994, p. 257), “a historia oral ou a
histéria de vida tem, na atualidade, um lugar
proprio... que requer mais que ajustar ou
afinar  técnicas ou  receituarios  de
procedimentos”. As Historias de Vida
constituem-se de narrativas produzidas, por
solicitagdo de um pesquisador, com a
intencionalidade de construir uma memoria
pessoal ou coletiva, em um determinado
periodo histdrico, estabelecendo, pesquisador
e entrevistado, “uma forma peculiar de
intercambio que constitui todo o processo de
investigacdo” (1994, p.258). Nessa Otica,
“recolher os relatos ou as historias de vida

ndo ¢ recolher objetos ou condutas
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diferentes”, mas participar na elaboragdo de
uma memoria que se quer transmitir. Por isso
a Historia de Vida ndo € s6 uma transmissao,
mas uma ‘“constru¢do da qual participa o
proprio investigador” (1994, p. 273). Isto
caracteriza o processo de pesquisa que
consiste em “fazer surgir” Historias de Vida
em planos historicos ricos de significado, em
que aflorem, inclusive, aspectos subjetivos.
Em se tratando de pesquisa na area
educacional pode-se explorar, por meio dessa
metodologia, a dindmica de situagdes
concretas pelo relato em que aflorem as
percepcdes de sujeitos  historicos. A
construcdo de Historias de Vida tem, segundo
Santamarina ¢ Marinas (1994), uma dimensao
ética e politica, na medida em que “aposta na
capacidade de recuperar a memoria e de
narra-la desde os proprios atores sociais”,
rompendo com formas cristalizadas de
investigagcdo e buscando capturar sentidos da
vida social ndo facilmente detectaveis, mas
viabilizadas por um processo de construcao,
de re-elaborag¢ao de identidades individuais,
de grupo, de género, de classe em contexto
social (1994, p.259). Os educadores militares
pesquisados atuaram/atuam muito
significativamente na vida militar, além de
serem profissionais da educacdo de modo
pleno: doutrinam, enquanto constroem um

padrao de perfil militar. As histérias de vida

desses educadores revelam aspectos que

permitem um importante constructo para a
(auto)formacdo de oficiais aviadores em
formacdao 1inicial e oficiais em formagao
continuada. Dao suporte teodrico-
metodoldégico para o desenvolvimento desta
vertente, além dos autores ja citados, os
estudos, de Connely e Clandinin (1987), de
Goodson (1992), dentre outros.

As fontes que utilizamos para a
constru¢do das histérias de vida seguem
especificagdo de Pujadas (1992, p.14), em
especial: a) documentos pessoais - didrios,
correspondéncia, fotografias, videos, matéria
publicada, etc.; b) registros biograficos
(obtidos pela pesquisadora por meio da
pesquisa, via registro de narrativas e de
documentos oficiais); c¢) Historias de Vida de
Relatos Cruzados, preferentemente as de
relato tinico. No desenvolvimento da pesquisa
utilizamos as quatro etapas descritas por
Pujadas: a) etapa inicial; b) registro,
transcri¢do e elaboragdo das histérias de vida;
c) andlise e interpretagdo; d) apresentagdo e
publicacao.

No processo de interpretacdo das
informagdes utilizamos uma concep¢do em
que as categorias de sujeitos sdo entendidas
como espago de enunciagdo em que o0s
elementos pertinentes vao se desenhando na
medida da relagdo dos relatos com seus
contextos, o que implica tornar a propria

histéria narrada o ntcleo do estudo que entra
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em contato com diferentes memorias,
representacdes, subjetividades e narrativas
que o processo identitdrio comporta. Tomo
categorias tedricas e conceitos construidos por
Benjamin (1993), Larrosa (1994 e 1995) e
Josso (1988, 1999 ¢ 2002), no sentido de
situar os principios e procedimentos
metodolégicos da pesquisa narrativa. Ainda
em relacdo a pesquisa com narrativas, busco
em Connelly & Clandinin (1995), Arnaus
(1995), Cunha (1997) e Chené (1988)
perspectivas de compreensao do enraizamento
da formagao vinculada ao espago pessoal e do
papel estabelecido a autoria do texto
narrativo. Entendo pertinente situar, ainda,
estudos desenvolvidos por Goodson (1992),
Novoa (1992, 1995 e 2002), Moita (1992),
Holly (1992), Huberman (1992), Catani et. al.
(1997, 1998 € 2001), Novoa e Finguer (1988),
sobre historia de vida e formagdo, por
tematizarem os percursos e ciclos de vida dos
professores, além de diarios reflexivos,
autobiografia, suas influéncias e significados
para a formagao docente.

A partir dos memoriais desses
professores, um corpus de andlise ¢
organizado a partir de trés blocos tematicos
que costuram, oportunamente, contributos
teoricos de ensaistas fundamentais
supracitados (e outros, aqui nomeados: F.
Foucault, Pecheux,

Lejeune, Bordieu,

Klinger, Ricouer, Vilas Boas, Kincheloe,

Ducrot...) e as memoérias de aulas
desenvolvidas pelos professores/instrutores
militares: 1. “Memorias de uma historia
militar e construgdo de uma autobiografia”; 2.
“historias de vida e narrativas de formagao”;
e, por fim, 3. “escritas de si como praticas de

formagao”.

Consideracoes Finais.

Bibliografia sobre a docéncia militar
ainda ¢ escassa. Todas as contribui¢des sao
valiosas, considerando-se a importancia de se
compreender como uma educa¢do doutrinaria
pode desenvolver aspectos do comportamento
satisfatoria

humano imprescindiveis a

convivéncia  social.  Conceitos  como
disciplina, respeito a autoridade, formagao de
valores sdo alguns dos focos desta educagdo
que prepara graduandos para exercerem O
bem comum, a paz social. Este estudo
oportuniza uma pequena visdo dos possiveis
desdobramentos metodologicos que
perpassam a reflexividade e aspectos relativos
a subjetividade e a importancia de se ouvir a
voz do professor militar a fim de compreender
o sentido da (auto)formagdo centrada na
abordagem experiencial cujo sujeito aprende a

partir da sua propria historia e da histéria do

outro.
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