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Resumo: A atual dinamica da conjuntura globalizada e seus consequentes desafios inerentes
aos diversos ambitos da vivéncia humana remetem a uma reflexdo sobre a atuagao do
bacharel docente atuante no Ensino Superior, exigindo deste uma formagdo que atenda aos
requisitos da contemporaneidade. Diante deste cenario, o bacharel docente, muito mais do que
um repertorio técnico caracterizado pelo conhecimento comum a sua formagdo especifica,
necessita de um espirito critico e reflexivo, dotado de um conjunto de conhecimentos
didaticos e pedagogicos, que o habilite para a docéncia. Diante desta realidade, o presente
estudo tem como objetivo, refletir sobre a constituicdo da professoralidade do docente
bacharel do ensino superior, considerando a sua formacdo e sua pratica profissional. O
substrato tedrico apoia-se nas concepgoes de Bolzan e Isaia (2006), Masetto (2003), Pimenta e
Anastasiou (2010), Tardif (2002), dentre outros, que estudam a temdtica. A partir da
investigacao, conclui-se que o professor bacharel do ensino superior necessita de um substrato
didatico pedagdgico em sua formagao inicial, no entanto, desenvolve mecanismos que levam
a superagao desta condi¢do, dentre os quais destacamos, principalmente, a producdao de
saberes oriundos da experiéncia profissional.

Palavras-chave: Docéncia Superior, Formacdo de Professores, Bacharel docente,

Professoralidade.
Introducio

Discorrendo especificamente a Educag¢do Superior, entende-se que as instituicdes de
Ensino Superior apresentam-se como centros de referéncias no tocante as praticas e produgdes
de saberes relacionados ao ambito educacional. De fato, a realizacao de pesquisas e extensao
lhe confere tal condicdo, realidade esta legitimada pelo imaginério coletivo social, que
concebe as mencionadas instituicdes como o nucleo da produ¢do de conhecimento.

O presente entendimento sobre as instituicdes de Ensino Superior encontra-se
pautado na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao — LDB, Lei 9.394/96, e na andlise de

Pimenta e Anastasiou (2010, p. 141), que assim as concebem:

[...] Universidades, que se caracteriza por autonomias didaticas,

administrativas e financeiras, por desenvolver ensino,
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extensdo e pesquisa e, portanto, contar com niimero expressivo de mestres e
doutores; Centro Universitario, que se caracteriza por atuar em uma ou mais
areas, com autonomia para abrir e fechar cursos e vagas de graduagdo e
ensino de exceléncia; Faculdades integradas, que retinem institui¢des de
diferentes areas do conhecimento e oferecem ensino e, as vezes, extensido e
pesquisa; Institutos ou escolas superiores, que atuam em area especifica do
conhecimento e podem ou ndo fazer pesquisa, além do ensino, mas
dependem do Conselho Nacional de Educagdo para a criagdo de novos
cursos.

Evocamos que, no decurso deste trabalho, essas diferentes unidades anteriormente
especificadas serao utilizadas como sindnimo da polissemia que se emprega para denominar o
Ensino Superior, que espera dos docentes, especialmente do professor universitario, uma
atuagdo critica e reflexiva. Isto posto, a formac¢do do professor universitirio demanda
condi¢gdes para o pleno desenvolvimento de um potencial critico, transformador e que o
habilite satisfatoriamente para o exercicio da reflexdo diante dos problemas e eventualidades
que emergem de sua realidade concreta, demandando uma pratica comprometida, conforme

apontam Pimenta, Anastasiou, Cavallet, (2003, p. 271).:

Essas caracteristicas do ensinar na Universidade exigem uma agdo docente
diferenciada da tradicionalmente praticada. Na docéncia, como profissional
que realiza um servi¢o a sociedade, o professor universitario precisa atuar
como profissional reflexivo, critico € competente no ambito de sua
disciplina, além de capacitado a exercer a docéncia e realizar atividades de
investigacao.

A realidade contextual social vigente incide consideravelmente sobre as estruturas
educacionais exigindo das mesmas a formacdo, em nivel superior, de profissionais
tecnicamente qualificados para atuarem nas diversas areas produtivas. Com vistas a atender
esta necessidade, identifica-se um expressivo crescimento de cursos de bacharelados em
diversas areas, o que demanda a existéncia de professores adequadamente qualificados para o
exercicio da atribui¢do de ensinar.

O fato ¢ que, dentre outras demandas, somos remetidos a uma consideravel e
pertinente reflexdo sobre as potencialidades, condugdo e expectativas delegadas ao professor
do Ensino Superior, de modo particular, no que se refere a atuacdo do docente bacharel, no
sentindo de apoiar, didatica e metodologicamente este profissional, haja vista a peculiaridade
de seu processo formativo, a complexidade e as particularidades inerentes ao exercicio da

pratica docente, de modo a qualifica-lo para o satisfatério desempenho desta atribuigdo face
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aos desafios e expectativas postos ao magistério no Ensino Superior.

No caso especifico da formagao do bacharel, sabe-se que 0 modo como os cursos de
Bacharelado s3o sistematizados dentro da estrutura educacional brasileira, a formagao ¢
direcionada exclusivamente para outros campos, ndo fornecendo ao bacharel, que, certamente,
em alguns casos serd professor, o substrato didatico e pedagdgico minimo necessario ao
desempenho da docéncia. Entretanto, mesmo sem a formagdo pedagdgica, em que pese as
excecoes, identifica-se a existéncia de profissionais que sao capazes de suprir este déficit em
sua formacdo inicial, constituindo-se professores nos aspectos inerentes ao ser, ao saber € ao
fazer docente.

Apresenta-se como emergencial uma formacdo adequada, a fim de proporcionar,
através de praticas inovadoras, desafiadoras, um ensino voltado ndo apenas ao acimulo e
reprodugao de conhecimentos, mas a aquisi¢ao ¢ desenvolvimento de competéncias e saberes,
que proporcionem ao docente e aos alunos, compreender, assimilar e processar as
informagdes, agindo com autonomia, no uso dos conhecimentos ¢ na produ¢do de novos
saberes. Em face deste contexto, nota-se que ¢ delegada ao sistema educacional a
responsabilidade por uma formagao dos individuos condizentes com os anseios e necessidades
da atualidade, de profissionais capacitados, comprometidos com seu trabalho e com a
profissdo adotada.

Nesse intuito, este estudo objetiva refletir sobre a constitui¢do da professoralidade do
docente bacharel do ensino superior, considerando a sua formagao e sua pratica profissional.
O substrato tedrico apoia-se nas concepgdes de Bolzan e Isaia (2006), Masetto (2003),
Pimenta e Anastasiou (2010), Tardif (2002), dentre outros, estando inserido no grupo de

trabalho “Formacgao de Professores™.
Metodologia

Utilizamos, nesse estudo, uma pesquisa exploratéria, de carater qualitativo e
bibliografico, fundamentada nas ideias de Bolzan e Isaia (2006), Masetto (2003), Pimenta e
Anastasiou (2010), Tardif (2002), dentre outros. Para Gil (2002), a pesquisa bibliogréfica esta
inserida em qualquer fonte de investigacdo, servindo de base para elaboragdo de qualquer tipo

de trabalho cientifico.
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Resultados e Discussao

Universidades e seus professores: missoes, desafios e expectativas

No decurso da histéria humana, as instituicdes de Ensino Superior se solidificaram
dentro do imaginario social coletivo como um cendrio que, aparentemente, parece ser mais
valorizado e capaz de providenciar substanciais mudangas e beneficios para a sociedade,
viabilizadas por meio da formagdo de profissionais qualificados em diversas areas, ou ainda,
por meio das pesquisas e inovagoes cientificas.

Os desafios inerentes a atuagdo do docente universitario, dentro da realidade
sociocultural vigente, demanda destes profissionais a necessidade de que sua formagdo,
constituida pelo dominio dos contetdos especificos e técnicos comuns a area em que atuam,
aliados ao manuseio de habilidades pedagdgicas, que lhes proporcionem contemplar as
diversas nuances que integram o cenario educacional e que também se voltem para a pesquisa
e a inovacdo cientifica. Em consonancia com este entendimento, explicitamos a ideia de
Pimenta e Anastasiou (2010, p. 185-186), ao reconhecerem o professor como um intelectual,

como um agente formador:

[...] que tem que desenvolver seus saberes (de experiéncia, do campo
especifico e pedagogico) e sua criatividade para fazer frente as situagdes
unicas, ambiguas, incertas, conflituosas nas aulas, meio ecologico complexo.
Assim, o conhecimento do professor ¢ composto da sensibilidade da
experiéncia e da indagacdo teorica. Emerge da pratica (refletida) e se
legitima em projetos de experimentagdo reflexiva e democratica no proprio
processo de construgdo e reconstrucao das praticas institucionais. [...].

Conforme este tedrico, fica evidente que o conhecimento técnico e especifico da
disciplina/matéria que o professor do Ensino Superior leciona ndo determina a garantia do
sucesso de sua pratica e atuagdo, sendo necessario e essencial o dominio e uso de habilidades
didaticas que viabilizem a transmissao e consequente apropriagdo, assimilacdo e producao de
novas informacdes por parte dos discentes. Torna-se indispensavel a valorizagdo e
apropriagdo de elementos teodricos e metodoldgicos do ambito educacional dentro da formagao
do professor, seja em carater inicial ou continuado, tornando-se essencial uma sensibiliza¢ao
em relagdo a pratica educativa, proporcionando aos docentes do Ensino Superior, sobretudo
aqueles provenientes da modalidade bacharelado, a reflexao sobre o seu fazer como forma de

aprendizado e crescimento profissional.
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Mais do que um anseio, a mudanga do entendimento sobre formacdo de professores
do Ensino Superior apresenta-se como uma emergencial necessidade face a complexidade que
permeia o processo de ensino € as diversas facetas que o constituem, exigindo-se também uma
nova concep¢do de pratica reflexiva acerca da constru¢do do docente universitario,
notadamente do professor bacharel.

Na eventualidade do pleno entendimento da formacdo para o ato de lecionar,
acrescenta-se ainda um outro dilema: os substratos e conteudos em que esta se alicercaria.
Quanto a presente questdo, restaria discutir se a formagdo seria de cardter generalista,
privilegiando o aporte didatico-pedagdgico ou focada nas disciplinas ou areas cientificas em
que atuam, assumindo pois um carater mais especifico. Mas uma vez e apresentado como
forma de dirimir a estrutura do aludido dilema, o equilibrio das duas tendéncias, assumidas
ndo como antagoénicas e excludentes, mas como integrantes do processo de ensino. O
conhecimento especifico por mais expressivo que se apresente ndo serd devidamente
assimilado pelos discentes se o professor ndo se valer de uma pratica pedagogica eficaz,

criativa e diversificada como forma de contemplar os diversos alunos.
O professor bacharel e a docéncia superior

O cenario marcado pela globalizacdo e os consequentes desafios e necessidades
emergentes deste processo tornam o ambiente educacional, compreendido deste as etapas
formativas iniciais até o Ensino Superior, uma realidade complexa, permeada por desafios e
dilemas que exigem dos profissionais da educa¢do um redirecionamento em sua formagao e
atuacdo, em que, segundo Imbernén (2006), o profissional docente deve abandonar o ensino
pautado tdo somente na transmissao dos conhecimentos académicos e direcionar-se para uma
educagdo solidaria, integradora, participativa, plural e democratica.

Em meio a este cenario de complexidade, tal como apregoa Morin (2003), marcado
pela considerdvel integracdo de elementos como a economia, o psicoldgico, o afetivo, o
politico e cultural, constituindo um todo multidimensional, impdem ao ensino a necessidade
de exceder a antiga concep¢do de conhecimentos compartimentados em 4reas técnicas e
especificas, assumindo uma condicdo mais ampla, um “contexto planetario”. Para tanto,
devem os docentes estar municiados de habilidades e capacidades que lhes serdo
oportunizadas e otimizadas pela aquisicao e reflexdo acerca dos elementos pedagogicos.

Quanto ao compromisso da educagdo do século XXI, concebe-se as instituigdes

educativas como unidades promotoras de uma conquista
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democréatica de fato e de conquista social em meio a esta crescente e dindmica complexidade.
No entanto, para o cumprimento desta vocacao, € necessario que os centros educacionais € a
profissao docente readequem suas praticas. Mais do que mera tendéncia ou modismo, esta
readequagdo marcada pela reflexdo e conducdo do ensinar apresenta-se como necessidades
emergenciais. No tocante a esta readequagdo da profissio docente e das instituigdes

educativas, aduz Imbernon (2006, p. 12):

Essa necessaria renovagdo da instituicdo educativa ¢ esta nova forma de
educar requerem uma redefini¢do importante da profissdo docente e que se
assumam novas competéncias profissionais no quadro do conhecimento
pedagdgico, cientifico e cultural revisto. Em outras palavras, a nova era
requer um profissional da educagdo diferente.

Falar deste novo profissional da educagdao necessario ao ensino do presente ¢ do
futuro denota uma possivel discussao sobre teorias de ensino inovadoras, porém trata-se tao
somente da devida valorizagdo de um dos elementos integrantes e indispensaveis da
constituicdo do professor, mas que na atual conjuntura, sobretudo nas institui¢des de Ensino
Superior, encontra-se relegada em detrimento do conhecimento técnico e cientifico: o aporte
didatico-pedagogico.

Observa-se, portanto, que o ensino deve exceder as estruturas escolares, permeando
as mais diversas dimensdes da vida social dos alunos e professores, fazendo destas, locais de
aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos e da producao de novos saberes. Tal fato s6 sera
viabilizado quando a formacao de professores deixar de ser majoritariamente centrada no
bindmio técnico-especialista, e passar a assumir um carater mais ativo e reflexivo. Para tanto,
faz-se essencial a valorizagdo da pratica enquanto momento de produgdo e oportunidade de
reflexdo pedagogica.

Desta feita, somos remetidos a uma consideravel e pertinente reflexdo sobre a
atuacdo do docente bacharel, buscando identificar se este profissional, haja vista a
peculiaridade de seu processo formativo, a complexidade e as particularidades inerentes ao
exercicio da prdxis docente encontra-se devidamente qualificado para o satisfatorio
desempenho desta atribui¢do face aos desafios e expectativas que se apresentam.

Nota-se ainda que a necessidade por professores universitarios que atuem nas
demandas emergentes exige uma consideravel reflexdo sobre o sentido, significado e
dimensdo da docéncia. Atualmente, com a massiva entrada de profissionais de diversas areas

em salas de aula do Ensino Superior, este entendimento
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encontra-se reduzido quase que exclusivamente ao ato de ministrar aulas, quando na verdade
consiste em um processo integrado por diversas dimensdes que excedem consideravelmente o
mero espaco geografico de sala de aula. O presente entendimento encontra-se em consonancia
com a concepcao de docéncia apresentado por Libaneo (2007, p. 23):

O conceito de docéncia passa a ndo se constituir apenas de um ato restrito de
ministrar aulas, nesse novo contexto, passa a ser entendido na amplitude do
trabalho pedagdgico, ou seja, toda atividade educativa desenvolvida em
espagos escolares e ndo-escolares pode-se ter o entendimento de docéncia.

Considerando a real potencialidade das entidades de Ensino Superior enquanto
instrumento de transformagao social, as expectativas que lhes sdo atribuidas e, comprometido
com o seu pleno desenvolvimento e consequentes implicagdes na promogao coletiva, o que o
torna um instrumento social que se vale da educacdo como meio de transformacao, faz-se
necessario e pertinente constantes reavaliagdes acerca de seus docentes, especialmente dos
docentes bacharéis, haja vista o fato destes serem oriundos de um sistema formativo inicial
onde as especificidades inerentes a docéncia sdo ausentes, ndo habilitando-o, supostamente,
para o exercicio do magistério.

No caso especifico da formacdo do Bacharel, sabe-se que 0 modo como os cursos de
Bacharelado sdo organizados, a formagdo ¢ direcionada exclusivamente para outros campos,
nao fornecendo o substrato necessario ao desempenho da docéncia. No entanto, mesmo sem a
formagdo pedagogica idealizada, em que pese as excegdes, identifica-se a existéncia de
profissionais que sdo capazes de suprir este déficit em sua formagdo inicial, constituindo-se
em professores munidos de uma didatica eficiente.

Ciente de que a condicdo de professor se contempla, de forma integrada, as
dimensdes da vida pessoal e profissional, ha de considerar que as ocorréncias da vida e seus
espagos incidem diretamente na constitui¢do dos elementos e atributos que configuram o ser
professor, a professoralidade. Neste sentido, buscaremos identificar e analisar de que modo o
exercicio da docéncia superior e as vivéncias que permeiam este espago contribuem na
constituicao da docéncia do bacharel.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo determina que apenas com formacdo em
nivel de pos-graduacdo, seja em carater strictu ou latu sensu, € possivel o exercicio do
magistério superior, sendo estes os recursos utilizados pelos profissionais da aludida area.
(BRASIL, 1996). Porém, observamos que esta qualificagdo centra-se, quase que
majoritariamente, sobre o aporte de conhecimentos especificos e técnicos, ndo contemplando

satisfatoriamente os aspectos pedagdgico-didaticos
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demandados para o exercicio da docéncia. Observa-se que, a exigéncia burocratica estaria
integralmente contemplada, no entanto, a habilidade didatica essencial ao ser professor acaba
por vezes negligenciada.

Levando em consideracdo as tendéncias e necessidades mercadoldgicas, onde o
professor bacharel, atendendo apenas os requisitos legais, encontra-se apto a exercer a
licenciatura em nivel superior, identificamos uma ampliagdo progressiva destes docentes,
sendo relevante a realizacdo de analises com vistas a identificar os motivos que determinam
tal ocorréncia, como estes profissionais constroem sua identidade docente, 0 modo como a
auséncia de um processo formativo pedagogico especifico incide e condiciona seu exercicio,
bem como o0s mecanismos e recursos utilizados para a superagdo desta mencionada caréncia e

a consequente constru¢cdo de uma pratica eficiente.
A prdtica docente e a constituicdo da professoralidade na docéncia superior

A professoralidade ¢ compreendida como um processo dindmico que envolve a
apropriacao e reelaboragdo do individuo/professor no decurso de seu itinerario formativo e
exercicio profissional, incidindo diretamente sobre o modo de pensar e fazer docente, e
instituidas com vistas a desenvolver a sensibilidade do professor, conforme enfatiza Isaia e
Bolzan (2005, p.03);

Mais do que um conceito pedagdgico ou estagio de exercicio profissional, a
professoralidade ¢ um constructo relacionado ao modo como o professor se coloca diante do
seu oficio, se sente e se compreende ao longo de sua trajetoria pessoal e formativa.

Segundo Isaia e Bolzan (2005) os docentes se (trans)formam no decurso da pratica
profissional, permeado diversos processos interativos € mediacionais, sendo as trajetorias
profissionais e pessoais, fatores condicionantes do atuag¢do docente. Diante dessa realidade, o
aprender do professor se legitimaria dentro de um contexto concreto particular de cada
docente, tendo em vista as experiéncias formativas de cada um.

Mesmo diante da auséncia de uma formagao pedagdgica direcionada ao exercicio da
docéncia, ha que se registrar a existéncia de professores atuantes no Ensino Superior oriundos
do bacharelado como modalidade de formagdo, e que, mesmo cursando uma pés-graduacao
em area técnica-especifica do conhecimento cientifico, que a rigor, ndo prioriza uma
formagdo para o ensino critico e reflexivo, condizente com as expectativas e anseios da
atualidade. Uma possivel justificativa para essa ocorréncia seria a conscientizacdo, reflexdes e

aprendizados provenientes de seu exercicio docente.
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Evocamos que ndo se trata de uma desvalorizagdo da relevancia da teoria tdo essencial a
constitui¢do deste profissional, mas sim de um reconhecimento da prética nesta moldagem,
haja vista o fato de ser no exercicio da docéncia que se confirma, reafirma e se refutam os
conceitos, bem como se constroem novos saberes. E € exatamente o exercicio da docéncia
superior que desponta como um dos recursos que oportunizam aos professores bacharéis a
constituicdo de sua condi¢ao de professor.

Discorrendo sobre a tematica de formagdo de professores e evidenciando as
particularidades dos saberes produzidos e necessarios ao exercicio da docéncia superior,
Gauthier (1998) considera que, a mobilizacdo de varios saberes pelos professores formam
uma espécie de reservatdério em que o professor se abastece, a exemplo dos saberes
disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacdo e experienciais.

Lastreamos a importancia da reflexdo sobre a pratica profissional do professor
também em Pérez Gomez (1992), que aborda a atividade profissional, pratica do professor,
como uma atividade reflexiva e artistica, ndo sendo considerada apenas uma atividade
exclusiva e prioritariamente técnica. Porém, de forma generalizada, ndo se deve abandonar a
utilizagdao da racionalidade técnica em qualquer situagdo da pratica educativa, pois, existem
multiplas tarefas concretas em que a melhor e, por vezes, a unica forma de intervencao eficaz,
consiste na aplicagdo das teorias e técnicas resultantes da investigacdo basica e aplicada. No
entanto, este recurso, quando utilizado como Unico instrumento, pode comprometer,
consideravelmente, a docéncia.

Reconhecendo a pratica como momento de producdo se saberes empreendidos na

condugdo da atividade docente, Pimenta (1999, p. 20), pontua:

Os saberes da experi€ncia sdo também aqueles que os professores produzem
no seu cotidiano docente. Num processo permanente de reflexdes sobre sua
pratica, matizada pela de outrem, seus colegas de trabalho, os alunos, textos
produzidos por outros educadores.

Na mesma seara, legitimando as ocorréncias cotidianas, identificaveis no
desempenho da funcdo docente como um momento de formagdo profissional, Tardif (2002)
explicita que tais situagcdes oportuniza aos docentes a producdo dos saberes através de um
processo de ressignificacdo, onde acabam por assimilar, criar e incorporar novos valores que
serdo manejados em seu exercicio como professor.

Portanto, a exemplo do autor anteriormente mencionado, mesmo ndo sendo

devidamente habilitados para o satisfatorio desempenho
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da atividade docente, ha que se pesar as relevantes exce¢des, onde identificamos professores
bacharéis do Ensino Superior que conseguem, como alternativa a este mencionado déficit de
qualifica¢ao didatica, fazer do momento de sua pratica, ou seja do exercicio do magistério,
uma oportunidade para a construcdo e readequagdo de mecanismos pedagdgicos
imprescindiveis ao ato de lecionar, legitimando, deste modo, as concepg¢des tedricas
apresentadas pelos estudos de Tardif (2002), na qual a pratica docente é reconhecida como um
momento de producao e apropriacao de conhecimento.

Nesse sentido, a aprendizagem docente e, sua consequente professoralidade
instauram-se ao longo de uma trajetéria que engloba de forma integrada as ideias de percurso
e de formagao, consubstanciadas no que costumamos denominar de trajetorias de formacao.
Estas se constituem na intrinseca relacdo entre trajetdria pessoal, profissional e percurso
formativo, compreendendo um processo sistemdtico, organizado e auto-reflexivo, que envolve
os percursos que vao desde a formagao inicial, abarcando o exercicio continuado da docéncia
nos diversos espacos institucionais em que se desenrola (BOLZAN; ISAIA, 2005).

Tal processo orienta-se para a constante apropriacao de
conhecimentos/saberes/fazeres proprios a area de atuagao de cada profissdo, para os quais as
ideias de conhecimento pedagogico compartilhado e redes de interagdes sdo imprescindiveis
(BOLZAN; ISAIA, 2006). Assim, ao longo da trajetéria docente, os professores vao se
formando e se transformando, tendo presentes as demandas da vida e da profissao.

A maturidade profissional promovida pelo desenvolvimento da professoralidade
deve conduzir o professor a uma conscientizacdo sobre a especificidade da sua area de
atuagdo. No caso do professor do Ensino Superior, o docente deve compreender a
particularidade epistemologica e metodoldgica desta modalidade educativa em relacdo aos
demais niveis e, a partir de um processo reflexivo, redimensionar o seu saber e o seu fazer.
Aprender a docéncia e construir a professoralidade exige uma pratica reflexiva alicercada na

acdo educativa.

Conclusao

A Educagao sé contemplara seu potencial de promocao individual e coletiva quando
a processo formativo dos professores for devidamente condizente com os desafios e

necessidades postos aos cidaddos. O professor ¢,
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portanto, alguém que deve conhecer a sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de

possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagao e a pedagogia e desenvolver

um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos, conforme evidenciam

Pacheco e Flores (1999).

Por isso, que o professor necessita ndo s6 conhecer o conteido especifico da
disciplina/area que leciona, para que esteja apto a ensinar de modo satisfatorio, mas também
ser detentor de técnicas, destrezas e saberes pedagogicos, reconhecendo que estes
conhecimentos também sdo construidos ao longo do seu percurso gradual e permanente da
profissionalizagao.

A partir dos elementos apresentados neste artigo, enfatiza-se que a formagao
pedagdgica do professor universitario, € no caso em tela, o docente do Ensino Superior, deve
ser compreendida a partir da concepgao de praxis educativa, concebendo o ensino como uma
atividade complexa que demanda dos professores uma formacdo e habilidades que supere o
mero desenvolvimento e conhecimento aprofundado de um contetido especifico da area

técnica.
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