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RESUMO

O livro didatico é um complexo objeto cultural, haja vista ser ao mesmo tempo elemento de
intermediacdo nos processos de ensino e aprendizagem, produto comercializado que veicula
conhecimento sistematizado para a formagdo do aluno e objeto de compra, pelo Governo Federal.
Configura-se, assim, como um produto cultural composto, hibrido, influenciado por multiplas facetas,
uma vez que nao s6 a sua produgdo vincula-se a variadas possibilidades de didatizagdo do saber
sistematizado, como também a sua utilizagdo pode ensejar praticas de leituras muito diversas.
Outrossim, o livro didatico, tradicionalmente, € considerado um dos lugares formais do conhecimento
escolar e a materializagdo do seu uso pelo professor encontra-se interconectada pelas representacdes e
conceitos construidos nas multiplas transi¢cdes na historia de vida docente, tendo em vista que a praxis
humana constrdi-se numa perspectiva retroativa, numa hermenéutica social dos atos individuais. E
nesse contexto que se situou o presente artigo, entendido como uma possibilidade de contribuigéo
significativa ao debate da educagdo geografica, ao propor a compreensdo das concepgdes construidas
nas multiplas transi¢des na narrativa de vida do docente com o livro didatico de Geografia.
Palavras-chave: livro didatico, concepgdes geograficas, narrativas de professores.
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O livro didéatico ¢ um complexo objeto cultural, haja vista ser a0 mesmo tempo
elemento de intermediacdo nos processos de ensino e aprendizagem, produto comercializado
que veicula conhecimento sistematizado para a formagao do aluno e objeto de compra, pelo
Governo Federal, para ser distribuido para escolas em todo o Brasil. Configura-se, assim,
como um produto cultural composto, hibrido, que se encontra no “cruzamento da cultura, da
pedagogia, da producao editorial e da sociedade”. (STRAY,1993, p.77-78).

Outrossim, o livro didatico, tradicionalmente, ¢ “um dos lugares formais do
conhecimento escolar, pelo menos daquele saber julgado necessério a formacao da sociedade
e dos seus individuos” (SILVA, 2006, p.34) e a materializagdo do seu uso pelo professor
encontra-se interconectada pelas representagdes e conceitos construidos nas multiplas
transi¢des na histéria de vida docente, tendo em vista que a praxis humana constrdi-se numa
perspectiva retroativa (do presente para o passado), numa hermenéutica social dos atos
individuais.

Por conseguinte, as concepgdes particulares sobre o livro didatico sdo, antes,
manifestagdes ou acontecimentos discursivos lastreados por um complexo historico-
ideologico, decorrendo dele, consequentemente, isto ¢, as concepgdes de livro didatico
perpassadas nos discursos se constroem historicamente, constituindo-se enquanto unidade
discursiva socialmente determinada. Assim, além das dimensdes da didatizacdo ¢ da
utilizacdo, o estudo sobre o livro didatico também envolve as condi¢des histérico-ideoldgicas
de sua producao e significagdo e, sobretudo, das concepgdes que lhe estdo subjacentes.

Ha que se constar, portanto, a existéncia de uma coligacdo entre o contexto socio-
historico e a constituicdo das concepgdes sobre o livro didatico. Todavia, para compreendé-la,
¢ preciso um pensamento capaz de “contextualizar, de globalizar, mas a0 mesmo tempo,
capaz de reconhecer o singular, o individual, o concreto” (MORIN; LE MOIGNE, 2000,
p.207) para perceber a totalidade historico-social existente nessas concepgoes.

Os estudos sobre o livro didatico, entdo, precisam inseri-lo na constru¢do dos
significados materializados nas praticas discursivas interacionais e dialdgicas, na causalidade
semantica presente na relacao entre a narrativa de vida do individuo e os elementos do social,
concebendo-o como uma organizagdo temporal da experiéncia humana, um espago de
veiculagdo dos aspectos sociais do discurso.

Diante desse cendrio, desenvolvemos uma pesquisa no Mestrado em Educacgdo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) com tematica inserida no livro
didatico de Geografia dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) da rede publica,
especificamente, sobre as concepgdes dos professores sobre tal material. A presente pesquisa
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foi pautada na linha investigativa das narrativas autobiograficas, da Historia Oral e das
premissas da abordagem historico-cultural. Esse processo teve como parametro de analise as
modalidades de concepgdes apresentadas por Ferreira! (2007).

Nesse sentido, as concepcoes dos professores sobre o livro didatico de Geografia
foram a circunscri¢do do nosso objeto de estudo e um indicativo para a situacdo educacional
e, especificamente da educagdo geografica. Ja a premissa basica, se sustentou na ideia de que
o conhecimento do contexto de produgdo e significagdo dos livros didaticos de Geografia,
questionando os principios organizadores das teorias e da superficialidade do imediatamente
visivel, possibilitard construir novos olhares quanto a utilizagdo automatizada dos livros
didaticos, como também, a conscientizacdo sobre as implicagdes socioculturais, politicas e
ideoldgicas desse material de ensino.

A esse proposito, consideramos, na investigagdo, as entrevistas narrativas como
procedimento tedrico-metodoldgico para a construcdo dos dados e de compreensdo de alguns
significados da Geografia e do livro didatico; especificamente, como recurso possibilitador da
intermediagdo entre as concepgdes dos professores sobre o livro didatico de Geografia e o
contexto historico-social, situando as narrativas de vida dos professores em sua cena
constitutiva. Delimitamos, assim, o problema ou questdo central da Dissertagdo: “Quais as
concepcdes atribuidas pelos professores do Ensino Fundamental aos livros didaticos de
Geografia?”.

O presente artigo traz um panorama geral das nossas principais significagdes
construidas por essa pesquisa. Tem como eixo principal de discussdo, de reflexdo a busca
constante na nossa investigacdo pela materialidade do discurso escolar em alguns significados
da Geografia e do livro didatico; especificamente, pela intermediacdo do contexto de
producao e significagdao do livro didatico e da Geografia escolar, isto €, procura apreender as
concepgdes dos professores sobre o livro, ndo como algo estatico, mas como um construto

social e historico, demonstrando como a dindmica social delineou esse artefato.

CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE OS LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA
A nossa pesquisa considerou como eixo norteador a perspectiva de que através das
entrevistas narrativas, de uma forma contextualizada, ndo imediata, ¢ possivel apreender

historias de vida singulares numa totalidade sintética. Assim, héd relagdes ligadas entre a

I Ferreira (2007) distingue as concepgdes a partir de trés niveis diferenciados: descritiva, circunscrita e
transformadora.
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unidade singular do relato (o rearranjo, a reapropriacdo do social que o individuo faz) e a
estrutura social e grupal.

Nesse sentido, buscamos desenvolver a analise das entrevistas narrativas como um
todo, com intuito de apreender a concepgao de livro didatico de Geografia no bojo da historia
sociocultural dos sujeitos investigados, de forma a articular os elementos identificados no
tempo e no espaco, discorrendo acerca das suas concepgdes, ordenando a totalidade do
material coletado nao somente em cada trilha individual, mas na sua relagdo com os outros.

Esse processo de conhecer o social a partir da especificidade irredutivel de uma
praxis individual nos revelou algumas especificidades do contexto de formagdo das
concepgdes dos professores, pois a concretizagdo da genericidade, nas vidas dos individuos
entrevistados, se efetivou através do processo concreto de sua socialidade, isto ¢, dentro da
estrutura social em que viveram. Sendo assim, na busca pela totalidade existente nas
singularidades de cada percurso narrativo de vida dos sujeitos dessa pesquisa, encontramos
como sintese: a presenca da Cartografia nas memorias escolares; a valorizagdo do interesse
dos alunos, da realidade local, do cotidiano; pluralidade conceitual/indefinicdo tedrico-
metodoldgica/superficialidade conceitual e criticas ao processo de escolha do livro didatico.

Primeiramente, no tocante a constante presenca dos conteudos que fazem menc¢ao a
Cartografia, essa nossa procura pela compreensdo do processo historico, pela totalidade das
memorias escolares, nos apontou para uma tradi¢ao de raizes antigas, cujas origens volvem ao
ensino tradicional da Geografia: a presenca marcante dos produtos cartograficos nas praticas
escolares. A disciplina escolar Geografia desde ha muito tempo tem utilizado mapas no
ensino e na aprendizagem. Destaque deve ser dado a presenca constante de livros didaticos
nas aulas de Geografia, repletos de mapas tematicos, que sempre aparecem ao lado de um
texto estruturado sob a linguagem verbal.

Autores como Katuta (2006), por exemplo, defendem essa inter-relacdo da Geografia
com a Cartografia, pontuando nos seus discursos que, por a ciéncia geografica constituir-se
em um conjunto de saberes acerca dos lugares, ela possui, inevitavelmente, na linguagem
cartografica, uma das suas principais praticas de registro e representacdo grafica de
informagdes e de producdo de sentidos e significados para as agcdes no espago. Nesse sentido,
a presenca dos produtos cartograficos nas praticas escolares de Geografia sempre foi
marcante, tanto que existe certa associacdo do mapa como objeto simbolico e representante do
trabalho desenvolvido pela Geografia na Educacdo Basica — viés esse que emergiu na nossa

pesquisa.
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Atualmente, tanto a Geografia como a Cartografia, enquanto ramos distintos do
conhecimento, apresentam areas de atuagcdo bem delimitadas, mostrando conteudo cientifico e
método de trabalho definidos. Entretanto, existe entre ambas uma forte ligacao, inclusive do
ponto de vista do desenvolvimento historico, uma vez que a “Cartografia envolve os
conhecimentos basicos para a constru¢do dos mapas e a Geografia, por outro lado, ¢ uma das
principais usuarias desse tipo de representacao grafica” (MATIAS, 1996, p.3).

Nesse sentido € que as atividades de Geografia relacionadas com a Cartografia se
encontram presentes nas memorias escolares dos entrevistados — E dificil nos depararmos
com uma pessoa que nao tenha participado, enquanto estudante, de atividades escolares tendo
0 mapa como um recurso didatico.

Portanto, nos ultimos 30 anos, a representacdo espacial obteve uma significativa
inclusdo nas propostas pedagdgicas, principalmente no que se refere a disciplina de
Geografia. Esse contexto nos permite esbogar a seguinte ideia de que o uso e a construg¢do do
mapa ainda estdo, de alguma forma, nem que seja apenas no campo teérico-metodolédgico,
muito proximos do processo de ensino-aprendizagem de Geografia.

Por outro lado, as entrevistas narrativas ndo explicitaram a forma de utilizagao dos
mapas em sala de aula, o papel da linguagem cartografica como ferramenta para os
entendimentos dos diferentes espagos. Quais “motivos” através dos quais se manifestaram ou
a delinearam essa dindmica do narrar? Como que, da singularidade de cada percurso, da
configuragdo particular, todas as narrativas ndo mencionaram aspectos relacionados a pratica,
a forma como os mapas sao utilizados em sala de aula? Nesse sentido, foi indispensavel para
0 nosso processo de reflexdo o uso da capacidade de abstragdo face a descri¢do casuistica, a
fim de compreender o que foi realmente estruturante e mobilizador na constituicdo das
narrativas.

Por conseguinte, nesse nosso processo de reflexdo, encontramos que, nas pesquisas €
estudos atuais - a ideia sincrética sobre a temadtica - apontam para o fato de que muitos
professores alegam apresentar dificuldades em usar a linguagem cartografica como uma
ferramenta para auxiliar na abordagem dos conteudos geograficos em sala de aula. Nesse
sentido, autores como Kaercher (2006), Katuta (2006), Cavalcanti (2002), acrescentam que no
processo de formagdo inicial dos professores de Geografia da segunda fase do Ensino
Fundamental, a Cartografia ainda se traduz como um saber técnico voltado para a formagao
do bacharel. Nessa racionalidade, o que prevalece ¢ o ensino especifico da Cartografia em

detrimento do saber didatico-pedagoégico. No caso dos professores que trabalham com a
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primeira fase do Ensino Fundamental, a dificuldade ¢ atribuida a auséncia de uma formagao
especifica sobre a alfabetizacdo cartografica e a aprendizagem de Geografia.

Ja a busca pela articulagdo dialética entre o social e o individual do aspecto sintese
valorizacio do interesse dos alunos, da realidade local e do cotidiano nos direcionou para
um contexto mais atual: o periodo das reformas educacionais em ambito mundial, a partir dos
anos 1990, orientadas pelas politicas das agéncias internacionais, produzindo a edificagdo de
uma proposta educativa, veiculada, sobretudo, pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Tais parametros sdo a constituicdo de um conjunto de documentos dirigidos a
reformulacao da educagdo basica brasileira — uma referéncia curricular oficial.

E justamente nesse contexto de surgimento dos PCN, de construgdo de uma nova
proposta curricular oficial para gestar a realidade educacional, que as praticas docentes atuais
estdo inseridas. As discussdes, a partir de entdo, tém girado em torno da necessidade de o
professor sustentar a sua pratica através de um método de ensino o qual estabelega relagdes
concretas entre conteudos programaticos e a realidade proxima do aluno, para que estes se
facam mais concretos e por consequéncia sejam melhores compreendidos.

O fundamento dessa proposta alicergasse, principalmente, nos pressupostos dos quatro
pilares da educagdo do relatério para a Unesco, da Comissdo Internacional sobre Educagado
para o século XXI, — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender
a ser — os quais evidenciam a importancia de preparar a crianca para se adequar as mudangas
constantes no processo de trabalho, formando individuos qualificados e criativos.

O relatério para a Unesco, intitulado “Educacgdo: um tesouro a descobrir”, traz uma
andlise a respeito do desenvolvimento da sociedade atual, suas tensdes marcadas pelo
processo de globalizagdo e modernizagao, como a convivéncia com a diferenca, a necessidade
da convivéncia pacifica, entre outros. Sao explicitadas reflexdes, incluindo recomendagoes,
objetivos e metas, sobre os rumos da educacdo na sociedade do século XXI. Dentre as
reflexdes, ressalta-se a discussdo sobre os quatro pilares da educagdo (aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos), o conceito de educagdo permanente
e as exigéncias da sociedade capitalista e da globalizacao (SILVA, 2006). Argumenta-se,
ainda, que em uma sociedade com o desenvolvimento tecnologico tdo acelerado ¢ importante
enfatizar o aprender-a-aprender, pois do contrario o profissional capacitado e bem-preparado
hoje, amanha estara desatualizado (MARTINS, 2006).

Por outro lado, os quatro pilares da educagdo, especialmente, o lema do “aprender a
aprender”, caracterizado como a palavra de ordem para a implementagdo de uma educagao
democréatica, de um ensino que estabelece relagdes concretas entre conteidos programaticos
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da disciplina e a realidade proxima do aluno, escamoteiam a luta intensa do capitalismo por
sua perpetuagdo. O nucleo definidor do “aprender a aprender” reside, na verdade, na diluigdo
do papel da escola e na descaracterizacdo do papel do professor, evidenciadas pela

desvalorizagdo da transmissdo do saber objetivo e na propria negacgao do ato de ensinar.

Trata-se nitidamente de uma naturalizagdo do social, que ¢ visto como
resultante incontrolavel e incognoscivel das imprevisiveis a¢des individuais.
O conhecimento individual, por sua vez, ¢ reduzido a percepg¢do imediata e a
saberes tacitos. Estamos perante uma teoria do conhecimento como
fendmeno cotidiano, particular, idiossincratico e ndo assimilavel pela
racionalidade cientifica. E também uma teoria da sociedade como um
processo natural sobre o qual deve-se evitar ao maximo qualquer
interferéncia, pois esta produz danos ao desenvolvimento natural e produz
também injustica por privilegiar alguns agentes sociais em detrimento de
outros (DUARTE, 1999, p.73).

Por conseguinte, a educag¢do ainda segue no processo de ensino-aprendizagem, um
modelo pedagodgico curricular conteudistico e, bastante padronizado que deixa a margem a
consciéncia critica sobre as contradi¢des, disfungdes e tensdes existentes na sociedade; a
percepcdo do espago como movimento construido pelos homens segundo seus interesses,
valores e o questionamento e confronto da base estrutural e da natureza da ordem social.

Em um viés semelhante, O vinculo com o cotidiano foi apontado, nas narragdes dos
entrevistados desta pesquisa, como o principal elemento na sele¢do e organizacao dos
conteudos a serem trabalhados em sala de aula, havendo, assim, explicitamente uma
valorizagdo dos fatos e circunstincias vividos pelos alunos na sua realidade local, como por
exemplo, o bairro, a comunidade, a0 mesmo tempo em que ndo houve uma explicitagdo, de
fato, de termos, exemplos, entre outros, que delineassem a nocdo de espaco geografico
enquanto totalidade das relagdes cotidianas singulares; das redes sociais em diferentes escalas.
Em alguns momentos, a narrativa até principiava a questdo de ndo priorizar a ado¢do de um
livro didatico de Geografia limitado ao cotidiano, a experiéncia do aluno, contudo, foram
afirmagdes breves, vagas, pouco recorrentes, as quais nao traziam elementos explicadores,
clarificadores do narrar.

Podemos perceber que, mesmo quando foram realizadas criticas — e a “critica” se
configura como um momento de justificativas, de explicitagdo do ponto de vista, caso
contrario, limita-se a constatagdes, apreciacdes de valor —, novamente ndo foram evidenciados
0s argumentos, os “porqués” no narrar dos entrevistados. Pontuaram-se afirmagdes casuisticas
e interpretagdes sem um nitido respaldo tedrico sobre a questdo da énfase das relagdes

cotidianas e a negativa da utilizagdo de um livro circunscrito ao imediato do aluno. A critica
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sobre um livro didatico limitado a realidade do aluno, por exemplo, se circunscreveu ao fato
de que este material deixa a margem conteudos especificos da Geografia, contudo, a
explicacdo de se optar por um tipo de livro didatico em detrimento do outro ndo apareceu —
houve uma afirmativa, mas nao se evidenciou a andlise e sintese do pensar narrado.

Nesse sentido, ausentou-se, no narrar dos entrevistados, explicagdes como: a
oposi¢cdo a um ensino pautado apenas na realidade imediata se justifica por este relegar a
dimensao histérico-social do cotidiano, indo ao encontro de uma abordagem naturalizante dos
fendomenos e dos conceitos geograficos; ou um livro didatico baseado apenas no singular, na
realidade imediata restringe a capacidade do aluno apropriar-se de forma critica dos objetos
de conhecimento, visto que, a percepg¢ao individual ndo ¢ um conhecimento cientifico, ndo ¢
um dado objetivo, fornecendo apenas “a informacao do que o objeto aparenta (aparéncia) e
ndo o que ele representa funcdo/esséncia)” (CAMACHO; ALMEIDA, 2008, p. 34) ou o tipo
de pratica educativa que se restringe unicamente a vivéncia do aluno estara formando
individuos para “a realiza¢do dos objetivos imanentemente surgidos na vida de cada pessoa,
na sua existéncia” (DUARTE, 2003, p.36), entre outras.

Outra circunstincia presente na conjuntura das propostas educacionais pos década de
1990 —advinda conjuntamente desse preterimento da conjuntura historico-social — e congénere
ao narrar dos professores, ¢ a superficialidade conceitual no trabalho da Geografia
escolar, a ndo explicitacdo do modo como seus métodos de investigagao devem ser utilizados,
sugerindo tendéncias claras de indefini¢ao tedrico-metodoldgica.

Ha superficialidade e dissonancias conceituais nos documentos oficiais para o ensino
de Geografia que se traduziram em lacunas “dificultadoras” do entendimento da significacao
da ciéncia geografica pelos professores em sala de aula. “Tal fato certamente contribui para o
esvaziamento tedrico-metodoldgico dessa proposta curricular, assim como a sua falta de
clareza também dificulta a transposi¢do dessa proposta curricular ao nivel pedagogico”
(MARTINEZ, 2003, p.100). Martinez (2003) afirma que essa superficialidade dos conceitos,
a falta de rigor teorico “pode levar a um entendimento equivocado do que seja a Geografia,
das categorias e conceitos, métodos e objetos de estudos que sdo proprios dessa ciéncia”.

Assim sendo, essa nossa sucinta explanacdo sobre o contexto das reformas
educacionais pos década de 1990, especificamente da Geografia, ndo foi aleatdria: é nesse
contexto, invariavelmente, que estdo inseridas as concepgoes dos sujeitos da pesquisa sobre o
livro didatico de Geografia. Desse modo, a procura pelo contexto de constituicdo desse
referencial curricular, permitiu-nos uma melhor interpretacdo dos acontecimentos relatados,
pois toda concepgdo se configura em determinado tempo e lugar de uma conjuntura histérica.
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O narrar dos professores trouxe consigo a superficialidade conceitual, relevando
justificativas embasadas mais no senso comum € na intui¢ao do que propriamente sobre o viés
tedrico-metodoldgico professado. Por exemplo, apesar de demonstrarem-se insatisfeitos com
o livro didatico de Geografia dito Tradicional, ndo mencionam claramente o que falta em tal
material e quando questionados sobre o referencial teérico do livro didatico de Geografia
utilizado, evidenciam imprecisdo em afirmar objetivamente. Assim, insistiram em fazer
afirmagdes genéricas e superficiais sobre a utilizagdo do livro didatico de Geografia, mas sem
explicitar exatamente qual ¢ o referencial tedrico-metodolégico veiculado nos contetidos
escolares dos livros didaticos adotados em sala de aula e na sua pratica docente. Apoiados
nessas justificativas e nessa percepcao da realidade, os professores tendem a adotar posturas,
discursos, decisoes e escolhas de carater puramente pragmatico e imediatista.

Todavia, ¢ justamente essa compreensdao dos pressupostos tedricos que norteiam
tanto a matéria escolar da qual trata o livro, como as questdes de educacdo e aprendizagem, o
potencial possibilitador de uma utilizagdo critica e propositiva do livro didatico e do
desenvolvimento do papel da posicao de sujeito do professor na sua tarefa docente.

Outro ponto constante encontrado em todas as narrativas da nossa pesquisa
direciona-se para a questdo da nio participacio efetiva dos docentes nas decisdes sobre o
livro didatico. Nas narrativas foi recorrente a critica sobre o processo de escolha e solicitagao
dos manuais escolares, sobretudo, quanto ao quesito do envolvimento dos professores na
decisdo final quanto a sele¢dao dos livros. Desse modo, nem sempre, segundo a manifestagao
dos professores entrevistados, a escolha correspondeu a um processo participativo e
democratico.

Trés causas foram detectadas para esse paradoxo: a) as Secretarias de Educagao ou as
coordenagdes pedagdgicas tomam a si essa prerrogativa; b) a rotatividade dos docentes nas
escolas e nas séries de atuagdo faz com que os professores acabem opinando sobre livros que
ndo vao usar, porque na ocasido do uso efetivo ja estdo noutra escola, ou atuando em outra
série; ¢) o desencanto geral com o processo acaba gerando desinteresse, indiferenga ou até
resisténcia entre o professorado, que, afinal, chega a sonegar sua participacao.

Nesse sentido, consequentemente, o professor vai deixando de conhecer e estudar as
teorias aplicadas a Educacdo; as concepgdes tedricas sobre ensino-aprendizagem; os métodos
e as estratégias de ensino-aprendizagem; os paradigmas inseridos na acao docente; o contexto
socio-historico-cultural-politico envolto nas praticas escolares etc., em suma, aspectos
significativamente possibilitadores de uma compreensdo mais ampla sobre o significado da
docéncia e de uma fundamentagdo sobre a pratica de forma consistente vao sendo deixados a
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margem — a superficialidade conceitual j& citada no nosso texto. Importa salientar que tais
questdes — sejam elas presumidas ou ndo, implicitas ou explicitas — norteiam o julgamento
posterior do professor quanto a adequagdo das obras recebidas e regulam as condig¢des de uso
dos livros didaticos no espago escolar.

Em contrapartida, a transformacdo ou constru¢do do livro didatico para instrumento
facilitador do trabalho pedagogico, inclui, antes de tudo, reflexdes constantes por parte dos
professores sobre o papel deste material na sociedade, pois como afirma Freitag (1989), a
problemdtica que envolve o livro didatico perpassa o sistema educacional e,
consequentemente esta relacionado com as estruturas do Estado, da economia (mercado) e da
industria cultural, isto €, o professor deve buscar varios momentos de reflexdo, como a
compreensdo da histéria social da disciplina que leciona para entender a sua natureza
especifica; a andlise das mudangas/transformagdes ocorridas no interior das disciplinas
escolares, a percepcdo da maneira pela qual as diversas praticas culturais e sociais estdo
sempre influenciando na producdo de conhecimento, entre outros. Assim, terd condi¢des
tedricas para refletir sobre os conceitos que embasam os contetidos escolares veiculados nos
livros didaticos.

Portanto, as ideias dos professores expressas nas entrevistas narrativas da nossa
pesquisa confirmaram a conjuntura de indefinicdo e superficialidade tedrico-metodologica
sobre o livro didatico de Geografia, cujas concepgdes ficaram restritas aos seus aspectos
descritivos, evidenciando a auséncia de atribuigdes de significados pertinentes a uma
reelaboragdo tedrica do narrar produzido, como também, de questionamentos dos principios
organizadores das concepgdes sistematizadas. Desse modo, as ideias apontadas pelos
professores em foco, restringiram-se a enumeragao dos aspectos caracteristicos do fendmeno
em questdo — o livro didatico de Geografia — na sua superficialidade, isto ¢, ndo expressaram
elementos que possibilitassem ver as concep¢des numa perspectiva macro, destacando-se
mais as explicacdes das partes e das percepgdes isoladas, do que niveis mais abrangentes de
generalidade do referido objeto de estudo.

E importante esclarecermos que, embora haja essa categorizagio das concepgdes dos
professores, elas ndo sdo blocos compactos, estanques, separados, tragados de modo
definitivo, como se houvesse uma hierarquia valorativa entre elas: de um lado, o discurso
progressista e de outro, de maneira oposta, o discurso tradicional. Como assevera Ferreira
(2007), as diferenciagdes de concepgdes, ainda que distintas, sdo intercambiantes, pois nas
acOes humanas nada ¢ perceptivel reflexo ou epifendmeno. Até porque, como assevera
Courtine; Marandin (1981, p.41 apud MAINGUENEAU, 1989, p.112.):
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O fechamento de uma formagao discursiva € fundamentalmente instavel, ela
ndo consiste em um limite tracado de forma definitiva, separando um
exterior € um interior, mas se inscreve entre diversas formacdes discursivas
como uma fronteira que se desloca em funcdo dos embates da luta
ideologica.

Com efeito, os aspectos dispares depreendidos nas narrativas dos professores sdo
interligados, embora mantenham entre si uma relagdo polémica no sentido de que cada um
deles s6 se definem pela negacdo das unidades de sentido construidas pelo outro. Por outro
lado, como todo ato individual é uma sintese ativa de um sistema social, da individualidade de
cada narrar podemos perceber uma concepcdo totalizada que se sobressai: sentidos e
significados mais tipicamente explicativos, expositivos (a apreensao superficial do fendmeno,
o senso-comum) do que reflexivos da representagdo (funcao/esséncia) da concepgao.

Nesse ponto que situamos a contribuicdo da pesquisa e do presente artigo, pois
acreditamos que possibilitar momentos de reflexdo e andlise da conjuntura social inerente a
individualidade do narrar docente funcionard como elemento propulsor de processos de
(re)construcao de praticas reflexivas na utilizacdo do livro didatico, deixando a margem o
pensamento fixo, isolado, linear, para formar um pensar critico sobre as concepgdes deste
recurso de ensino.

Enfatizamos, por fim, a necessaria continuidade da pesquisa, e consequentemente,
desse processo permanente de reflexdo sobre as concepgdes do livro didatico de Geografia,

sendo mister explicitar, portanto, a razao histdrica que as norteiam a fim de se buscar uma

pratica docente mais critica e propositiva.
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