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Resumo: Tem-se como principal objetivo deste trabalho identificar como a Psicologia Historico-
Cultural tem contribuido para a constru¢do de saberes docentes necessarios a atuagdo dos alunos-
estagiarios dos cursos de Licenciatura do IFMA — Campus Codd durante o Estagio Curricular
Supervisionado, tendo em vista que essa etapa se constitui como um componente do curriculo muito
importante na formagdo do futuro professor. Para o desenvolvimento desta pesquisa utilizou-se os
seguintes procedimentos de investigagdo: pesquisa bibliografica (estudos sobre a Psicologia Historico-
Cultural de Vygotsky; estagio supervisionado e formagdo docente) e entrevistas semiestruturadas (com
alunos-estagiarios do curso de licenciatura em Ciéncias Agrarias do IFMA — Campus Codo). A
pesquisa apontou que os alunos ndo conseguiram lembrar exatamente do que se trata a Psicologia
Historico-Cultural, mas foram unanimes em afirmar que foi abordada em forma de seminario durante
a disciplina Psicologia da Educacdo. Foi possivel perceber, dessa forma, que em poucos momentos
durante o Estagio Supervisionado, a Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky serviu de apoio para os
estagiarios durante suas praticas. O desafio que se coloca reside em um trabalho mais efetivo nos
cursos de Licenciatura ao abordar a Psicologia Historico-Cultural, que ela seja trabalhada de forma
que os estudantes considerem o contexto social como parte crucial para o entendimento do processo de
ensino e aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

A escola, enquanto instituicdo social e em articulacdo com outras instancias da vida social, ¢
influenciada pela sociedade do mesmo modo que a influencia. Dessa forma, levando-se em
consideracdo que a escola estd inserida dentro de um sistema maior, a sociedade e todas as
suas instancias (familia, igreja, trabalho, lazer, meios de comunicagdo, etc.), Mannheim e
Stewart (1972, p. 130) consideram que ¢ dever da escola formar as novas geragdes com
atitudes e valores favoraveis a procura dos conhecimentos necessdrios para a vida em
sociedade, sem descuidar ainda da imprescindivel funcdo de qualificar o aluno para uma

carreira profissional.
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Nesse sentido, cabe ressaltar as influéncias incutidas ao Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA) — Campus Codd! no que se refere a trajetoria
educacional, social e profissional de seus educandos, ja que em sua proposta educacional, esta
instituicdo objetiva formar técnicos, tecndlogos e professores com relevantes competéncias e
habilidades em diversas areas.

Para tanto, voltando-se para o objeto de estudo da pesquisa realizada, faz-se necessario
entender que a formagao do professor precisa ir além de uma formagdo técnica que visa
unicamente estabelecer um perfil desejavel de profissional em um quadro de atribuigdes
praticas genericamente delineadas, mas ser voltada para uma formacao critica que possibilite
o desenvolvimento de cidaddos que sejam capazes de analisarem sua realidade social,
histérica e cultural, criando possibilidades para transforma-la, conduzindo alunos e
professores a uma maior autonomia € emancipagao.

Sob esse ponto de vista, a proposta de realizar essa pesquisa surgiu em decorréncia da
observagdo das dificuldades encontradas pelos alunos estagiarios dos ultimos periodos dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Agrarias, Licenciatura em Matematica e Licenciatura em
Quimica do Instituto Federal do Maranhdo (IFMA) — Campus Codo, ao longo das atividades
do Estagio Curricular Supervisionado Docente. Dessas acepgdes, alicer¢adas na experiéncia
desenvolvida como professora orientadora de Estdgio, constatou-se, inicialmente, uma
dificuldade dos alunos estagiarios em suas praticas de regéncia nas escolas-campo de Estagio,
em sua maioria, dificuldades em lidar com o desinteresse e a indisciplina dos seus alunos ¢ a
interferéncia desses fatores no processo de ensino e aprendizagem.

Nao ¢ de hoje que a relagdo entre psicologia e educacdo é tema de debate entre os
profissionais da educagdo e esta presente também nas discussoes que envolvem a formagdo de
professores. Isso se deve ao fato de muitos desses profissionais buscarem na disciplina
Psicologia da Educacdo contribui¢des significativas ao processo de ensino e aprendizagem
durante as atividades que envolvem a pratica pedagogica. Isso ratifica a visdo de diversos
autores da area da educacdo, que defendem os conhecimentos psicologicos como grandes
aliados para a pratica educativa e que essa disciplina deve fazer parte do curriculo basico das

licenciaturas.
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Dessa forma, o interesse em pesquisar a temadtica foi decorrente de inquietagdes surgidas
durante o trabalho realizado como docente das disciplinas Estagio Docente e Psicologia da
Educagdao, no IFMA — Campus Codd, que apontaram elementos fundamentais para a
compreensdo desse universo tematico.

Nessa perspectiva, diante do fato de que as Teorias da Psicologia da Educacdo tém sido
tratadas por interpretacdes diferenciadas e de uma forma reducionista para torna-las aplicaveis
no contexto pedagdgico, formulou-se a seguinte questdo para esta pesquisa: Quais t€m sido as
contribuigdes da Psicologia Historico-Cultural para os alunos dos cursos de Licenciatura do
I[FMA — Campus Cod¢ durante as praticas de Estagio Curricular Supervisionado?

Foram questionamentos como o acima descrito que evidenciaram a necessidade de realizar
esse estudo, pois entendemos que o processo educativo hoje precisa abranger acdes que
promovam a participacdo ativa do aluno na vida social, independentemente de suas
caracteristicas fisicas, mentais, socais, sensoriais e intelectuais, ou seja, a partir das
caracteristicas inatas de todos os seres humanos. Dessa forma, a Psicologia Historico-Cultural
da grandes contribui¢des para a reestruturacdo de uma pratica pedagodgica centrada no
individuo inserido na coletividade, pois tem elementos tedricos importantes para a busca do
entendimento de como se d& o processo de desenvolvimento da pessoa incluida na educagao
regular.

Destarte, tem-se como principal objetivo deste trabalho identificar como a Psicologia
Historico-Cultural tem contribuido para a construgdo de saberes docentes necessarios a
atuacao dos alunos-estagiarios dos cursos de Licenciatura do IFMA — Campus Cod6 durante o

Estagio Curricular Supervisionado.
2 METODOLOGIA

Para esta pesquisa adotou-se, como referéncia inicial, uma fundamentacdo teorico-
metodoldgica na perspectiva dialética, baseando-se numa visdo soOcio historica. Essa
abordagem fundamenta-se na dialética proposta por Hegel e Marx, na qual as contradigdes se

transcendem dando origem a novas contradi¢des que passam a requerer solugdo. E um método

1 O IFMA — Campus Cod6 “é uma institui¢do de nivel médio e superior, vinculada ao Ministério da Educagao
(MEC), que tem por finalidade formar e qualificar profissionais em varios niveis e modalidades de ensino,
incluindo-se a habilitagao de professores.” (ALVES et al., 2012)
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de interpretagdo dinamica e holistica da realidade, pois considera que os fatos ndo podem ser

analisados fora de um contexto social, politico, econdmico e cultural.

O~

Nesse aspecto, o método materialista dialético defende que, para pensar a realidade,

O~

necessario aceitar o principio da contradicdo, caminhar por ela e perceber o que dela
fundamental. Além disso, é preciso pensar a sociedade em sua totalidade, ou seja, levar em
consideragdo que as coisas estdo em constante relagdo reciproca, e nenhum fenomeno da
natureza ou do pensamento pode ser compreendido isoladamente fora dos fendmenos que o
rodeiam:
De acordo com o principio de totalidade, a analise dialética concebe a organizagdo
como “um todo com niveis e setores multiplos, inter-relacionados”. Nessa
perspectiva multidimensional, todo fendmeno organizacional ¢ visto como parte de

um todo concreto ao invés de uma realidade isolada e abstrata (SANDER, 1984, p.
34).

Nessa visao, compreende-se a educagdo como uma relagdo social que se estabelece entre os
sujeitos de uma sociedade. Onde essa sociedade ¢ entendida como uma totalidade complexa,
de “multiplas determinagdes” e em constante mutagdo, em que a educacdo ¢ um elemento que
deve ser considerado também em permanente estado de transformacao.

Esta pesquisa buscou atender ainda aos critérios de uma investigacdo com carater descritivo,
levando-se em considerag@o as caracteristicas do objeto a ser investigado, € numa abordagem
predominantemente qualitativa, possibilitando, assim, o estudo de uma realidade circunscrita
e, a0 mesmo tempo, situd-la num contexto mais amplo. Entende-se que essa opgao
metodologica viabiliza novos olhares acerca dos fendmenos investigados, pois visa traduzir e
expressar o sentido dos fendomenos do mundo social. Nessa perspectiva, de acordo com
Trivifios (1987), uma pesquisa de natureza descritiva ¢ aquela que tem como foco essencial o
desejo de conhecer uma realidade, ou seja, descrever fatos e fendmenos de uma determinada
situagao.

Nessa linha, selecionou-se para o desenvolvimento desta investigacdo: a pesquisa
bibliografica (estudos sobre a Psicologia Histérico-Cultural de Vygotsky; estagio
supervisionado e formagao docente) e entrevistas semiestruturadas (com alunos-estagiarios do
curso de licenciatura em Ciéncias Agrarias do IFMA — Campus Codod).

Sendo assim, partindo do pressuposto que o aluno € sujeito ativo na constru¢do do seu
conhecimento, sendo dele o movimento de ressignificar o mundo, isto é, de construir
explicacdes norteadas pelo conhecimento cientifico, a pesquisa foi desenvolvida na

perspectiva de dar a palavra ao aluno-estagiario, cursando os ultimos semestres do curso de
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licenciatura e com experiéncia docente no Estdgio Curricular Supervisionado, tendo em vista
que essa etapa de formagao ¢ um componente do curriculo muito importante na formagao do
futuro professor.
Nesse sentido, além da observagdo, foi indispensavel a utilizagdo de uma metodologia de
fonte oral, a entrevista, que, segundo Ribeiro (2008 p.141) ¢é “a técnica mais pertinente
quando o pesquisador quer obter informagdes a respeito do seu objeto, que permitam
conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores subjacentes ao comportamento”. A entrevista
permite, portanto, segundo Rosa; Arnoldi (2006 p. 87) “a obtencdo de grande riqueza
informativa — intensiva, holistica e contextualizada — por serem dotadas de um estilo
especialmente aberto, ja que se utilizam de questionamentos semiestruturados”.
Tendo em vista um melhor tratamento dos dados obtidos nesta pesquisa, os mesmos foram

organizados e analisados qualitativamente a luz do referencial tedrico para interpretacido e

fundamentag¢do, buscando-se, assim, responder a questdo levantada durante a investigacao.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante das dificuldades apresentadas pelos alunos-estagiarios ao longo das atividades do
Estagio Curricular Supervisionado de regéncia, na articulagio do conhecimento cientifico
com o conhecimento escolar, optou-se por abordar como eixo central da pesquisa, a
Psicologia Historico-Cultural, principalmente pelo fato de Vygotsky ter baseado seus estudos
no vinculo histérico-cultural, em uma nova relacdo entre sujeito e objeto no processo de
constru¢dao do conhecimento. A Psicologia Histérico-Cultural concebe o homem (num sentido
amplo) como um ser dotado de cultura e historia que lhe sdo anteriores e que cabe a este ser,
num processo interativo-mediatizado-mediador, conhecer melhor a realidade da qual faz
parte, relacionando-se com a sociedade, agindo nela e transformando-a.

O contexto historico vivido por Vygotsky na década de 1920 abrangeu um periodo posterior a
Primeira Guerra Mundial, & Revolucao Russa e a Guerra Civil. Esse panorama foi decisivo
para os expressivos estudos que ele realizou, pois nessa época era grande o numero de
criancas e jovens abandonados, 6rfaos ou desligados da familia, doentes em consequéncia da
desnutricdo, dentre outros problemas decorrentes de um periodo intenso de instabilidade
econdmica, politica, cultural e social pelo qual passava a Russia. (GOES, 2002, p. 97). Os
problemas evidenciados ndo diferem muito da realidade de muitas escolas publicas
brasileiras, o que torna a Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky ainda mais interessante

para que se possa intervir nessa realidade.
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Diante deste cenario, onde a realidade das nossas escolas se distancia da teoria estudada na
academia, Libaneo (2004, p. 89), enfatiza que os cursos de formagao de professores precisam
agregar os conhecimentos das diferentes disciplinas com a realidade concreta, para que os
futuros professores, ao se depararem com dificuldades e problemas reais, busquem solugdes
com o apoio da teoria. Para ele, “[...] a pratica ¢ a referéncia da teoria; a teoria, o nutriente de
uma pratica de melhor qualidade”.

Considerando, pois, essa premissa, quando se fala sobre pratica na formacao docente, logo
considera-se também a necessidade de destacar o Estdgio Curricular Supervisionado como
elemento propicio para essa formagdo, onde praticas e teorias interagem de maneira
significativa. Dessa forma, cabe ressaltar que se bem fundamentado, estruturado e orientado,
0 estagio se constitui como um processo de expressiva relevancia no processo de formagao
dos futuros professores.

A discussdo sobre estdgio em educacdo ja se configura como tema cldssico, tendo em vista
que visa proporcionar significativas contribuicdes para a formagdo de professores,
repercutindo na profissao e na profissionalidade docente, expressao esta que Sacristan (1995,
p. 65) define como "[...] a afirmacao do que € especifico na agcdo docente, isto €, o conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade
de ser professor”. Nesse sentido, o fato do estdgio ser um tema classico ndo significa ser
ultrapassado, pois na atual conjuntura educacional brasileira caracteriza-se como um
componente fundamental para a formacao de professores. Sinaliza-se na Lei n® 11.788, de 25
de setembro de 2008 (Lei que dispde sobre o estagio de estudantes), que o estagio € um ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente do trabalho, visando a
preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular
em instituicdes de educagdo superior. Dessa forma, o Estigio Curricular Supervisionado
docente apresenta como um dos principais desafios propiciar a iniciagdo do estudante a
préatica docente.

Nesse contexto, ¢ importante ressaltar o espaco do Estagio Curricular Supervisionado como
fator significativo na formacao inicial do professor, pois o estdgio possibilita ao futuro
professor, na sua formagdo, desenvolver a postura docente com aqueles que ja tém
experiéncia, inseridos no coletivo docente, despertando-o para a observacdo, ampliando seu
senso critico e levando-o a encontrar subsidios para constru¢ao de sua identidade profissional.
Dessa forma, Pimenta ¢ Lima (2011, p. 156) consideram que “o estdgio como espago de
formacgao e de construgdo de identidade precisar ter uma dimensao de compreensao ampla, em

que estejam presentes a escola e sua organizagao social, o trabalho docente e a sala de aula”.
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Assim, a escola apresenta uma organizagdo institucional que contribui para o
desenvolvimento de suas finalidades, o que envolve todos os setores, individuos e recursos
que estao inseridos nesse ambiente de ensino e aprendizagem. Quando essa organizagao ¢
efetiva, torna-se um valioso instrumento para a formacdo inicial do professor durante o
Estagio Curricular Supervisionado.
Pensar nas praticas de estdgio na formacgdo inicial de professores, significa entender o
ambiente da escola, pois este constitui lugar de formagao tanto quanto a academia. Luckesi
traz contribuicdes a essa assertiva ao nos apontar que:
A escola, como uma institui¢do de agdo, surgida das proprias necessidades historicas
de acdo, surgida das proprias necessidades historicas da humanidade, adquire um
significado especial como uma das institui¢des onde nossos ideais educacionais
podem traduzir-se em pratica pedagogica e, pois, em praticas sociais e politicas
(LUCKESI, 2011, p. 101).
Diante disso, nem a academia € o polo da teoria e nem a escola € o polo da pratica, mas ambas
apresentam uma relagdo dialética na qual teoria e pratica se complementam de tal maneira que
¢ impossivel distinguir onde comegam e onde terminam. Por essa razdo, o locus de formagao
dos professores também ¢ a escola, pois a partir do fazer pedagdgico do docente ¢ possivel
também construir conhecimento.
E, deste modo, o estagio ¢ visto como possibilidade de realizar essas aproximagdes entre
escola e academia, entre teoria e pratica, constituindo-se como lugar de constru¢do da praxis,
num movimento dialdgico. Para Freire (1997), as agdes docentes devem estar recheadas de
bom senso, autonomia, responsabilidade, escolhas, dialogos, intencionalidade e outras
caracteristicas que qualificam a aprendizagem, ndo sé na sala de aula, mas também na escola
como um todo.
Para um melhor entendimento sobre a questdo levantada, uma entrevista foi realizada com um
grupo de alunos que estdo na fase final do curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias e ja
cumpriram as 405 horas do Estagio Supervisionado, previstas no curriculo do curso.
Os alunos relataram que durante o estagio sentiram muitas dificuldades em sala de aula,
principalmente com os alunos do Ensino Fundamental, pois estes apresentavam muitas
dificuldades de aprendizagem, nao sabiam ler e ndo tinham um livro didatico para
acompanhar as aulas. Umas das poucas estratégias utilizadas pelos estagiarios era a utilizagao
de alguns recursos que minimizassem a problemadtica enfrentada em sala de aula, como xerox,

cartazes e videos.
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Um fato interessante ¢ que quando questionados sobre o papel do professor e do aluno no
processo de ensino e aprendizagem, os estagiarios reduziram esses pape€is aquele comumente
visto em métodos de ensino tradicionais, em que o professor tem o papel de somente
transmitir o conteudo que ¢ de sua competéncia e o aluno de receber o que o professor lhe
transmite. Essa visdo ¢ bem contraria aquela defendida por Vygotsky em seus estudos da
Psicologia Historico-Cultural, onde faz uma critica 2 mera transmissdo de conteudos, ao
ensino verbalista e defende a ideia do ensino partir daquilo que a crianga ja sabe, tornando-a
capaz de ampliar a construcdo de novos conhecimentos, nas proprias palavras de Vygotsky,
incidir na zona de desenvolvimento potencial dos educandos. (REGO, 2014, p. 108). Talvez
isso se deva ao fato dos alunos-estagiarios terem supervalorizado em sua formagdo as
disciplinas especificas da area de Ciéncias Agrarias e terem desvalorizado as disciplinas da
area pedagogica, pois quando questionados sobre as disciplinas mais relevantes para a atuacao
docente durante o Estagio, nenhuma disciplina pedagogica foi mencionada.

Quando questionados sobre os conhecimentos da Psicologia da Educagdo consideram
essenciais para sua pratica docente e como utilizaram durante o Estagio houve um momento
de siléncio como se estivessem tentando lembrar o que de fato viram na disciplina, mas
depois de algum tempo responderam que conhecer as fases de desenvolvimento do ser
humano a partir da Psicologia foi importante e que o professor precisa conhecer e respeitar
essas fases. Dessa forma, procuravam levar isso em consideragdao ao lidar com os alunos do
Ensino Fundamental e Ensino Médio durante o Estagio.

Mesmo que de maneira ndo intencional, os estagiarios de alguma forma fazem referéncia a
Psicologia Historico-Cultural, quando levam em consideragdo que o professor organiza o
conteudo escolar e as estratégias de ensino, considerando, por um lado, os principios ¢ as
particularidades do desenvolvimento infantil em cada periodo do desenvolvimento humano e,
em particular, o desenvolvimento real e o desenvolvimento proximo (ou iminente) do
educando: “O ensino seria totalmente desnecessario se pudesse utilizar apenas o que ja esta
maduro no desenvolvimento, se ele mesmo ndo fosse fonte de desenvolvimento e surgimento
do novo” (VYGOTSKY, 2009, p. 334).

Com relacdo a Psicologia Historico-Cultural, os alunos ndo conseguiram lembrar exatamente
do que se trata, mas foram undnimes em afirmar que foi abordada em forma de seminario
durante a disciplina Psicologia da Educacdo. Foi possivel perceber, dessa forma, que em
poucos momentos durante o Estagio Supervisionado, a Psicologia Historico-Cultural de

Vygotsky serviu de apoio para os estagiarios durante suas praticas.
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Faz-se necessario, portanto, reiterar a importancia dessa abordagem para a atua¢do docente,
pois segundo Rego (2014), os estudos de Vygotsky trazem significativos resultados referentes
ao papel da escola e do professor no processo de desenvolvimento do individuo, pois faz uma
importante distingdo entre o0s conceitos cotidianos ou espontaneos (conhecimentos
construidos na experiéncia pessoal, concreta e cotidiana das criangas) e os conceitos
cientificos (elaborados na sala de aula, adquiridos por meio do ensino sistematico). Vygotsky
enfatiza a interagdo dinamica entre estes dois sistemas, que acontece numa via de mao dupla:
os conceitos cientificos possibilitam realizacdes que ndo poderiam ser efetivadas pelo
conceito espontaneo e vice-versa. Ou seja, os conceitos cientificos ndo sdo assimilados em sua
forma ja pronta, mas sim por um processo de desenvolvimento relacionado a capacidade geral
de formar conceitos, existente no sujeito.
Seus estudos confirmaram a hipotese de que os conceitos espontdneos € 0s conceitos
cientificos, inicialmente afastados porque se desenvolvem em dire¢des contrarias, terminam
por se encontrar:
[...] o desenvolvimento dos conceitos cientificos e espontdneo segue caminhos
dirigidos em sentido contrario, ambos os processos estdo internamente e da maneira
mais profunda inter-relacionados. O desenvolvimento do conceito espontineo da
crianca deve atingir um determinado nivel para que a crianga possa aprender o
conceito cientifico e tomar consciéncia dele. Em seus conceitos espontaneos, a
crianca deve atingir aquele limiar além do qual se torna possivel a tomada de
consciéncia (VYGOSTSKY, 2009, p. 349).
Contudo, Vygotsky (2009) afirma que os conceitos espontaneos dependem, em seu
desenvolvimento, do conceito cientifico, pois os conceitos histdricos da crianga comegam a
sua via de desenvolvimento s6 quando estd devidamente diferenciado o seu conceito
espontaneo de passado. Isso ndo significa que, no ambiente escolar, a crianga deixe de ter
contato com os conceitos cotidianos, pois nesse tipo de vivéncia ela os aprende em interface
com os conceitos cientificos. Ainda de acordo com Vygotsky (2009), compete a escola
proporcionar as condi¢des de aprendizagem desse mundo conceitual de uma forma
sistematica, ou seja, organizada hierarquica e historicamente, passando a se constituir, assim,
um tipo especial de saber, o chamado conhecimento escolar. Segundo ele, nas experiéncias
cotidianas, a crianga centra-se nos objetos e ndo tem consciéncia de seus conceitos, a0 passo
que nos conceitos aprendidos na escola, em colaboragdo com o adulto, consegue resolver
melhor problemas que envolvem o uso consciente do conceito.
Nessa mesma perspectiva, a aprendizagem nao acontece de maneira isolada, o individuo
participante de um grupo social, ao conviver com outras pessoas realiza trocas de informacgdes
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e, desta forma, vai construindo o seu conhecimento conforme seu desenvolvimento
psicoldgico e biologico lhe permite. Assim, segundo os ensinamentos de Vygotsky:
[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente
e quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisicdes do desenvolvimento independente da
crianga (2007, p. 103).
Dessa forma, a partir da Psicologia Histérico-Cultural de Vygotsky, ¢ possivel observar que a
interacdo tem papel fundamental no desenvolvimento da mente. A partir da interagdo entre
diferentes sujeitos se estabelecem processos de aprendizagem e, por consequéncia, o
aprimoramento de suas estruturas mentais existentes desde o nascimento.
Os dados obtidos na pesquisa, tanto bibliografica quanto na pesquisa de campo, confirmam a
hipotese de que a aprendizagem ndo acontece utilizando apenas a dimensdo cognitiva, mas
também a partir da interacdo social entre diferentes sujeitos, dimensdo esta defendida por
Vygotsky na Psicologia Historico-Cultural. E ainda que as agdes da escola encaminhem, na
maioria das vezes, ao desenvolvimento do aspecto cognitivo, as dimensdes cognitivas,
emocionais e sociais ndo caminham isoladas na pratica escolar. Para o aluno esses diversos
campos sao inseparaveis € se complementam, ja que estdo fortemente relacionados. A
importancia dessa relagdo vem reforgcar também a preocupacao de se buscar, nas vertentes da
Psicologia da Educagdo, a conexao entre essas diferentes dimensoes, o que ¢ muito comum

nas discussoes atuais.
4 CONSIDERAC()ES FINAIS

A partir de um referencial tedrico sobre estagio, formagdo docente e psicologia historico-
cultural, buscou-se, ao longo do trabalho, analisar a contribuicdo da Psicologia Histdrico-
Cultural na formagao de professores, tendo em vista as vivéncias dos estagiarios dos cursos de
Licenciatura do IFMA — Campus Cod6 em suas escolas-campo de Estagio.

De acordo com os resultados da pesquisa, a partir das observagdes e entrevistas, foi possivel
perceber que a forma como a Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky vem sendo
interpretada e utilizada, suas contribui¢cdes para a educagdo acabam sendo reduzidas e vazias
de sentido para uma pratica educacional concreta.

Ao deixar de levar em consideracdo a natureza concreta do individuo, acaba-se por
desconsiderar também a natureza concreta da educagdo. Dessa forma, a Psicologia de
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Vygotsky defende que precisamos compreender o educando historicamente e culturalmente
inserido na sociedade para que a partir das interagdes sociais seja possivel a transformagao do
homem de ser bioldgico em ser humano, pois € pela aprendizagem nas relagdes com os outros
que construimos os conhecimentos que permitem nosso desenvolvimento mental, ao passo
que os esfor¢os para a transformagcdo do homem se tornam indissociaveis para a
transformagao da sociedade.
Em vista disso, considera-se essencial a apropriacdo da Psicologia Historico-Cultural de
Vygotsky por parte dos estagiarios, objetivando o que incialmente foi abordado sobre a
formagao de professores, que essa formacdo contribua para a efetivagdo de um trabalho de
reflexividade critica sobre a atuagdo docente, que possibilite ao docente atuar de maneira
significativa e transformadora.
Assim, para a efetivacao da plena existéncia humana, o desafio que se coloca reside em um
trabalho mais significativo nos cursos de Licenciatura ao abordar a Psicologia Historico-
Cultural de Vygotsky, permitindo que ela seja trabalhada de forma que os estudantes reflitam
sobre o seu papel enquanto educadores em suas praticas de estagio, que considerem o
contexto social como parte crucial para o entendimento do processo de ensino e aprendizagem
e que, a partir desse contexto, descubram respostas que propiciem uma reflexdo critica sobre a
propria agdo educativa.
Considera-se, por fim, que para um melhor entendimento da Psicologia Historico-Cultural,
bem como das demais correntes da psicologia, faz-se necessdrio uma articulacdo dos
conhecimentos advindos dessas teorias com a pratica, principalmente durante a pratica de
regéncia, presente na vida destes estudantes durante o Estagio Curricular Supervisionado.
Caso isso nao ocorra, o discente terd dificuldades em entender o significado dos conceitos e
sua utilizagdo pratica em situagdes escolares concretas. Problematizar a realidade e discutir as
situagdes do cotidiano escolar faz com que a teoria tenha sentido e o aluno se aproprie melhor
dos conceitos estudados. Isso possibilita e facilita sua intervengdo, pois terd cautela ao
analisar e refletir criticamente sobre os acontecimentos presentes no ambiente escolar,

evitando, assim, generalizagdes precipitadas ou reducionistas.
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