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Resumo:

A inclusdo das pessoas com necessidades especiais tem sido amplamente discutida, mas existem
contradigdes entre o discurso e a realidade. No discurso, a inclusdo dos surdos ¢ bonita, mas, na pratica
funciona como exclusdo da comunicagdo, da real participacdo e dos processos significativos de
aprendizagem. Nos diferentes niveis de ensino, o surdo nio tem sido satisfeito quanto as necessidades de
alteragoes metodologicas que considerem a surdez. Docentes universitarios sao aptos para ministrar aulas aos
alunos ouvintes e, como eu, em algum momento podem perguntar: como desenvolver aulas a universitarios
surdos e ouvintes, que aprendem juntos, mas de modos diferentes? Busquei saberes que me preparassem para
ensinar a universitarios surdos e aqui relato como investi em iniciativas solitarias € como surgiu o objeto da
pesquisa que ainda desenvolvo. Mostro o resultado obtido na primeira iniciativa de pesquisa. Conto do
amadurecimento da intengdo de entender como universitario surdo aprende, até levar a efeito a pesquisa
pautada na tese de que, embora haja semelhanca dos Estilos de Aprendizagem entre universitarios surdos e
ouvintes, nas situacdes de aprendizagem os surdos apresentam alguns processos cognitivos diferentes,
exigindo que o professor faga mudancas na condugao pedagogica. Como resultado parcial, ressalto o carater
dessa diferenga. Os resultados parciais da minha pesquisa ndo sé beneficiam a mim, mas, também aos
professores universitarios e aos universitarios surdos, pois, se aqueles ofertam esclarecimentos propensos a
aplicacdo de ensino adequado ao jeito dos surdos aprenderem, indiretamente a estes podem ocasionam
melhor aprendizagem.

Palavras-chave: Universitarios surdos, Aprendizagem, Ensino Inclusivo.
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1. Introducio

Discussdes sobre educacdo de qualidade e a peleja pela criagdo de politicas publicas
educacionais adequadas as necessidades dos surdos consiste num desafio que ja abrangeu décadas
de lutas. Mesmo que, atualmente, haja amparo legal e principios teéricos democraticos de
igualdade, equidade e diversidade, ainda ha expressiva distancia entre a realidade das praticas
educacionais inclusivas aos surdos e as proposi¢oes tedricas e legais ja existentes, tendo muito a ser
reivindicado em termos da educacdo de qualidade e do respeito as especificidades linguisticas,
culturais e de jeito de aprender dos surdos.

De acordo com Ferreira & Glat (2003), o Decreto 3298/1999, que regulamentou a Lei da
Integracdo (n°® 7853/1989), conjecturou opgao pelas escolas especializadas, mas somente quando a
educagdo das escolas comuns nao tivessem condi¢des de suprir as necessidades educacionais ou
sociais do aluno, bem como as do bem-estar do educando.

A partir da Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) foram intensas as discussoes
relacionadas a Escola Inclusiva, sob a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), n°
9394 de 1996. No seu Artigo n° 4, Titulo III, esta Lei atribui ao Estado o dever de promover o
“atendimento  educacional especializado aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino” (SENADO FEDERAL/S.E.E.P./S.E.T., 2005, p. 8).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Especial do Ministério da Educacao
(MEC/SEESP, 1998), estabelece que o conceito de Escola Inclusiva seja sugestivo a nova postura
da escola comum que deve propor no projeto politico-pedagdgico, no curriculo, na metodologia de

ensino, na avaliagdo, bem como na atitude dos educandos, agcdes que favorecam a inclusdo social e
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praticas educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos, pois, numa escola inclusiva, a
diversidade deve valorizada em detrimento da homogeneidade.

Isto implica dizer que inclusdo, nao significa simplesmente matricular os educandos com
necessidades especiais na classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar
ao professor e a escola o suporte necessario a sua agdo pedagogica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), como documento orientador do Ministério da
Educagdo e Cultura (MEC), direcionado ao professorado brasileiro, reforca a preocupagdo com
estratégias adequadas ao atendimento das diferentes particularidades dos educandos, quando sugere
que hé necessidade de o professor dispensar investimento em relacdo as estratégias e aos critérios
da sua atuacdao docente. Esse investimento diz respeito a tomada de decisdes que possibilitem a
adequacdo da acgdo educativa escolar aos modos peculiares de aprendizagem dos alunos,
conjecturando que o processo de ensino-aprendizagem também promove o atendimento de
necessidades de aprendizagem dos alunos na escola. (MEC/SEES/SEB, 1998).

Sob a dtica da inclusdo como uma agdo politica, cultural, social e pedagogica, Ferreira &

Guimaraes (2003) asseveram que € preciso compreender educacao sob

uma Otica em que o acesso € a permanéncia na instituicdo escolar ocorram dentro de
condigdes viaveis e satisfatorias para educagdo e formagdo de todo e qualquer aluno,
constituindo um direito espontdneo e natural, uma responsabilidade social e politica do
Estado e de cada cidaddo (FERREIRA & GUIMARAES, 2003, p. 148).

O MEC/Secretaria de Educacao Especial apresenta a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva no Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho
denominado pela Portaria Ministerial n® 555, de 05/06/2007, prorrogada pela Portaria n°® 948, de
09/10/2007. Para promover respostas as necessidades educacionais especiais do alunado, dentre as
orientagdes que esse documento oferece aos sistemas de ensino estdo as que dizem que as
instituicdes de ensino devem garantir o acesso ao ensino regular, com participa¢do, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados de ensino; transversalidade da modalidade de educagdo
especial desde a educacdo infantil at¢ a educacdo superior; formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado e para os demais profissionais da educagdo inclusiva.

Segundo Bisol et. all. (2010), dados do ministério da Educacdo revelam que em 2003 no
nosso pais apenas 665 surdos frequentavam a universidade, mas que esse niimero aumentou para
2.428 entre as instituigdes publicas e privadas. Dados do Censo Brasileiro da Educagdo Superior,
em 2009, revelam que esse numero aumentou para 4.660. Isto significa que a maior presenca de

estudantes surdos em cursos universitarios ¢ um dado recente.
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Conquistas alcangadas pelo movimento surdo contribuiram para essa realidade. Dentre essas
ressalto as que se seguem: reconhecimento do status de lingua para a Lingua de Sinais Brasileira
(LIBRAS) a partir de meados da década de 1990; desenvolvimento de propostas de educacao
bilingue para os surdos; e o gradual aumento do acesso e da participagdo ativa de pessoas com
necessidades especiais em diversos contextos sociais, por conta do movimento histérico relacionado
a politicas publicas de inclusio.

Remetendo-se a um estudo realizado por Foster, Long e Snell (1999), Bisol (Ibid.) ressalta
que no ensino superior, em contextos de inclusdo, a comunicacdo dos surdos em sala de aula, bem
como o envolvimento com a aprendizagem sdo iguais a de seus colegas ouvintes. Entretanto, esses
universitarios sentem-se menos integrados a rotina universitaria do que os ouvintes. Ocasionando-
lhes maiores dificuldades, muitos professores ndo se preocupam em fazer adaptagdes que
favorecam os alunos surdos ¢ atribuem o sucesso ou o fracasso destes universitarios aos servigos de
apoio.

Esta situacdo lembra-me a fabula em que a floresta estava pegando fogo e, enquanto animais
como elefantes e macacos faziam alarde dizendo que “a floresta estava pegando fogo!”, o
pequenino beija-flor corria do rio para a floresta, enchendo seu bico de dgua e derramando no fogo,
oferecendo a sua contribui¢do para resolver o problema, que consistia em apagar o incéndio.

Trazendo esta ilustragdo para a realidade de ensino inclusivo aos surdos nas universidades
brasileiras, julgo que, mesmo diante da falta de tantas condi¢des necessarias para desenvolver um
ensino de qualidade ao aluno surdo, ha sempre uma parte que cabe a nos, professores universitarios,
fazer. Uma das atitudes inerentes ao professor estd a que consiste em garimpar a procura de saberes
que nos possibilite entender as diferengas que caracterizam o alunado surdo, em relagdo ao ouvinte,
a fim de perceber quais as iniciativas que podemos tomar em fun¢do de contribuir para o sucesso da
aprendizagem desses alunos.

Neste trabalho, apresento a experiéncia pessoal relacionada a busca de proficiéncia para
ensinar a universitdrio surdo. Entendo que, ao oferecer as pessoas interessadas uma ideia do
percurso dessa procura, primeiro estarei chamando a aten¢do para a necessidade de professores
universitarios buscarem proficiéncia para exercer ensino universitirio a alunos surdos. Depois,
estarei contribuindo para que, melhor do que eu, esses docentes possam se orientar no caso de
decidirem prepararem-se para exercer ensino diferenciado aos universitarios surdos.

Por outro lado, em termos de constru¢do de conhecimentos que ofertem ao professorado

universitario esclarecimentos relacionados ao modo como o estudante surdo utiliza os esquemas
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mentais para aprender, os resultados parciais ofertam contribuicdes aos professores e aos

universitarios surdos, uma vez que ensino € aprendizagem encontram-se diretamente relacionados.

Isto significa dizer que, ao ser submetido a estratégias de ensino adequadas aos seus esquemas

cognitivos, o estudante alcancard aprendizagem cuja qualidade sera melhor do que em situacdo

contraria.

2. Em busca da proficiéncia

Ha dificuldades que os surdos enfrentam na universidade por causa da falta de conhecimento
que colegas universitarios e professores ouvintes tém acerca das suas diferencas/particularidades
linguisticas e sensoriais, sendo essas agravadas pelo fato de o professorado lhes aplicar didaticas
que nao correspondem ao seu estilo de aprendizagem. No trabalho hora apresentado, considero
didaticas como os modos escolhidos pelo docente para ativar os esquemas cognitivos dos alunos,
para que estes possam aprender diante das estratégias de ensino que lhes sdo aplicadas.

Como professora de Didatica de alunos de cursos de licenciatura, em 2008 eu senti
necessidade de buscar saberes que me possibilitassem competéncias para ensinar a universitarios
surdos. Inicialmente fiz dois cursos de especializagdo a distdncia, mas senti que precisava fazer um
curso mais consistente. Por isto, em 2010 fiz vestibular para o curso de graduagao em Letras/Libras
na UFPB, que funciona em carater de Educacdo a Distancia (EaD). Durante esse curso, ao sentir
necessidade de aprender a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), fiz cursos basicos oferecidos pela
Associacao dos Surdos da cidade paraibana onde moro e trabalho, mas sentia que também precisava
interagir com surdos que soubessem LIBRAS.

Durante o curso de Letras/Libras, quatro anos interagi com dois dos seus alunos surdos e
estudamos juntos, intercambiando habilidades: eles me ensinavam LIBRAS enquanto eu os ajudava
nas dificuldades de leitura e de escrita na lingua portuguesa. Além dos saberes adquiridos durante o
cumprimento das disciplinas do curso, nos quatro anos de convivéncia com os universitarios surdos
adquiri saberes praticos inerentes ao uso da lingua de sinais e da cultura surda, bem como sobre

sentimentos e percepgdes que os surdos tém a respeito das didaticas as quais foram/sao submetidos.

2.1 Como surgiu problema sugestivo ao estudo investigativo
Impressionou-me saber que, em relagdo ao professorado da universidade, os surdos revelam

desgosto nao s6 quanto a falta de dominio da LIBRAS que esses docentes revelam, mas, também,
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em relagdo ao fato desses lhes impor didaticas iguais aquelas que sdo essencialmente adequadas ao
alunado ouvinte, o que, na concep¢dao dos estudantes surdos, ocorre em virtude do
desconhecimento que grande parte desses profissionais tem em relagdo as diferencas de modo de
aprender que sdo inerentes aos universitarios surdos.

Foi por isto que outra necessidade me surgiu: entender como os universitarios surdos

aprendem, para poder saber como ensina-los.

2.2 Produzindo saberes: um ensaio de estudo investigativo

Ainda cursando Letras/Libras, langando mao de direitos legais disponiveis na institui¢do
universitaria onde trabalho, eu usufrui trés meses de licenga para capacitacao e apliquei um projeto
de pesquisa aos universitarios surdos com os quais interagi. O propo6sito deste trabalho consistiu em
entender como os surdos manejavam seus esquemas cognitivos para aprender. A principio, me senti
incapaz e a pesquisa me pareceu ingénua. Ao conclui-la, percebi que a tentativa ndo havia falhado,
pois me serviu para detectar que compreender como surdo aprende, na perspectiva que imaginei,
ndo ¢ tarefa tdo simples, pois requer anos ¢ anos de dedicacdo a estudos, convivéncia, observagao,
acompanhamentos e analises. Também, a mim pareceu que, em relagdo aos ouvintes, eles

percorriam uma rota de aprendizagem diferenciada.

2.3 Amadurecendo a perspectiva de produzir saber mais consistente

Na procura de algo que me possibilitasse compreender o mecanismo cognitivo de
aprendizagem dos universitarios surdos, lembrei-me que, hd uma década, eu havia desenvolvido um
projeto de extensdo, relacionado a pessoas ouvintes, cujo objetivo consistiu em oferecer ao
professorado, das séries iniciais do Ensino Fundamental, saberes que lhes favorecessem habilidades
para organizar e realizar as suas aulas de modo mais favoravel a obten¢ao do envolvimento do
alunado durante todo o periodo aulico.

Esses saberes estiveram fundamentados em Feitosa (2001) e envolviam o conjunto dos
estilos de aprendizagem por ela denominados de Imaginativo, Analitico, Bom Senso ¢ Dinamico. A
este conjunto de maneiras de aprender a autora chamou de Ciclo Natural de Aprendizagem (CNA),
cuja ideia correspondia a dinamica ciclica que deveria ser considerada na aplicacdo de uma didatica
para que todos os alunos da sala pudessem ser alcancados, quanto ao jeito pessoal e prevalente pelo

qual melhor aprende.
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Supondo que esse saber poderia me ajudar a compreender 0 modo como os surdos melhor
aprendem, investi numa pesquisa bibliografica na internet e constatei que, nos EUA, David Kolb
(1984) ja havia detectado a ordem de predominancia dos estilos de aprendizagem de universitarios
ouvintes. No Brasil, Cerqueira (2000) ja explicara como os universitdrios ouvintes brasileiros
aprendem, sob os estilos de aprendizagem (EAs) de Kolb: Divergente, Assimilador, Convergente e
Acomodador.

Kolb e Cerqueira alcangcaram resultados iguais, mediante a aplicagdo do Teste do Inventario
dos Estilos de Aprendizagem (IEA), que contém questdes relacionadas aos EAs que formam o que
Kolb (1984) chamou de Ciclo de Aprendizagem Experiencial (CAE). Nesta teoria, aprendizagem ¢
um processo ciclico no qual o conhecimento ¢ adquirido através da experiéncia. O CAE abrange
quatro etapas de operacdes cognitivas, a saber: envolver-se (Experiéncia Concreta), observar
(Observacao Reflexiva), formular ideias e teorias (Conceitualizacdo Abstrata); tomada de decisdes

(Experimentagdo Ativa).

2.4 Levando a ideia a efeito

Parti do conhecimento kolbiano que afirma a existéncia de quatro modos em que as
pessoas organizam esquemas cognitivos nas situacdes em que estdo aprendendo, podendo essas ser
classificadas como tendo esquemas mais direcionados as habilidades de aprender a maneira
acomodadora, assimiladora, convergente ou divergente. Projetei e assumi a realizacdo de uma
pesquisa, ainda em andamento, sob o proposito de oferecer respostas as seguintes perguntas: Como
se caracteriza o perfil de aprendizagem que prevalece no jeito de aprender dos universitarios
Surdos? Quais principais esclarecimentos sdo necessarios para ajustar o modo de ensinar as

necessidades cognitivas de aprendizagem dos universitarios Surdos?

3. Resultado parcial
Sob a aplicagdo do mesmo Teste do IEA!, utilizado por Kolb (1984) e Cerqueira (2000),
mas em versao traduzida para LIBRAS, analisei a ordem da predominancia dos EAs no jeito de

aprender de uma amostra de vinte e dois (22) universitarios surdos. O resultado dessa analise

1 O Inventério de Estilos de Aprendizagem (IEA) de Kolb foi desenvolvido para que fosse possivel compreender
melhor como é que os estudantes lidam com os seus estudos e como € que eles percebem a sua propria aprendizagem. O
IEA consiste numa lista de afirmacdes sobre estratégias, estimulos e atitudes relativamente ao estudo.” (In:
http://www.fs-biotech.eu/Quiz/S/pt/Default.aspx ).
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corresponde a comprovagdo de que, no CAE, os universitarios surdos percorrem uma trilha de
aprendizagem que ¢ diferente da trilha de aprendizagem percorrida pelos universitarios ouvintes.

No modelo do CAE kolbiano, as quatro etapas estao ordenadas pelos estilos: Divergente —
Assimilador — Convergente — Acomodador. Na trilha de aprendizagem que demonstra a
preferéncia predominante dos universitarios ouvintes, a ordem dessas etapas corresponde a:
Assimilador — Divergente — Convergente — Acomodador. Diferentemente, na trilha que
caracteriza a preferéncia dos universitarios surdos a ordem ¢é: Convergente — Acomodador —
Divergente — Assimilador.

Em linhas gerais, esta comprovagdo ja ¢ suficiente para supor que, também por causa da
diferenga que ha entre 0 modo como os universitarios ouvintes e os surdos empregam 0s esquemas
cognitivos de aprendizagem, ao professor de universitdrios sdo geradas novas e urgentes
necessidades. Este precisa compreender como o aluno surdo evolui seus esquemas cognitivos
enquanto aprende; também precisa obter alguns aclaramentos sobre 0 modo de como ensinar ao
surdo numa realidade em que, numa mesma classe, aprendem surdos e ouvintes, mas de modos
particulares e diferentes.

Como a pesquisa estd em andamento, apresenta estado de conclusao da sistematizacao dos
esclarecimentos dos processos cognitivos do IEA dos universitarios surdos, sob o ressalte das
necessidades pedagdgicas que lhes s3o inerentes, bem como dos esclarecimentos sobre o processo
de mediagado e de relacionamento pedagdgico na perspectiva de favorecer ao professor a escolha e a
execugao de estratégias de ensino em funcdo de ocasionar maior consisténcia na aprendizagem do

universitario surdo.

4. Conclusio

Até hoje, minha maratona em busca de saberes, que me habilitem a lidar pedagogicamente
com o universitario surdo, teve valor inestimavel para meu desempenho no ensino inclusivo a
universitarios surdos. O trabalho investigativo que culmina a trajetéria aqui descrita ¢ uma proposta
interessante e necessaria ao processo de inclusdo universitaria do surdo, pois oferta saberes sobre
como adequar postura pedagdgica as necessidades do surdo, para que este aprenda de forma mais

consistente.
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