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Resumo: A avaliag¢do do ensino-aprendizagem nos cursos de formagdo docente é agdo formativa essencial.
O objeto de pesquisa foi constituido pela avaliagdo do ensino-aprendizagem, uma vez que a avaliagdo deve
existir para contribuir na formagao do individuo, respeitando suas diferencas e individualidades evidenciando
suas aprendizagens e dificuldades. Sendo assim, objetivamos compreender as dimensdes avaliativas de
ensino aprendizagem na concepgdo de trés cursos de licenciatura ofertados em uma instituigdo publica no
interior do Ceara. A abordagem metodologica desta pesquisa foi qualitativa, com indicagdes metodologicas
pautadas na cartografia que recorreu a pesquisa documental como técnica investigativa. O referencial
metodoldgico basilar constituiu-se pelos escritos de Arredondo (2002), Freitas e Sordi (2009),
Minayo (2007), Rolnik (2014), dentre outros. A coleta de informagdes através de uma investigagdo
documental nos PPC dos cursos, justifica-se na utilizagdo dos projetos pedagdgicos como eixos norteadores
da formacao ofertada aos futuros docentes. Os resultados dessa pesquisa apontam para a necessidade de um
trabalho continuo de formagdo, que questione as representagdes de avaliacdo e aprendizagem, visando a
tomada de consciéncia de suas praticas e fomente meios para a formacdo de uma cultura que prime por
praticas avaliativas, que devem oportunizar os alunos a demonstrar o que sabem além de propor alternativas
de mudangas nas estratégias de avaliacdo da aprendizagem, de ensino, metodologias € recursos.
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Introduciao

Na contemporaneidade, o mundo passa por transformacdes e rapidos avangos na dimensao
econOmica, social, politica, tecnologica e educacional, sendo assim, as instituigdes formativas
precisam promover uma formagdo que acompanhe esse permanente processo de mutacdo nos
diferentes ambitos constituintes da sociedade. Para que as instituicdes de nivel superior estejam
inseridas e articuladas ao contexto social € preciso pensar em uma educacao dindmica, humanistica,

autdbnoma e democratica na perspectiva de inser¢do dos estudantes no mundo de trabalho. Vale
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ressaltar que a educag@o ndo ¢ a Unica responsavel pela justica social, mas precisa, através de um
trabalho educativo, eficaz e coerente com o objetivo de amenizar as desigualdades e preparar o
individuo da melhor maneira para enfrentar as problematicas cotidianas.

A escola e a universidade sdo lugares com projeto politico-pedagogico que precisam
contribuir com a intersecdo da diversidade cultural que as circunda e as constitui, sendo espacos de
significacdo, ou seja, de producdo de conhecimento, informagdes, valores, habilidades e
competéncias fundamentais a formagdo humana e profissional dos que ensinam e aprendem. Nesta
concepgdo, o papel da avaliagdo ¢ proporcionar melhoria na relacdo ensino e aprendizagem,
produzindo informagdes necessarias, e consequentemente mantendo o didlogo entre as intervengdes
dos docentes na aprendizagem dos educandos.

As instituicdes de ensino superior precisam seguir as determinacdes da legislacdo
educacional e seus regulamentos, para que possam determinar os periodos de avaliagdo e os
langamentos dos resultados, o que, normalmente, ocorre ao final de cada semestre. Sendo assim, os
docentes necessitam estar atentos aos prazos estabelecidos pelo sistema institucional, percebendo a
exigéncia da execucdo dos instrumentos avaliativos, objetivando o fornecimento de informacgdes
acerca do conhecimento apreendidos pelos estudantes nas disciplinas sob sua responsabilidade.

A formacao inicial dos professores deve proporcionar reflexdes acerca da avaliacdo, pois
os mesmos irdo conviver com desafio e atuardo, em seu campo de trabalho, constantemente com o
processo de avaliagdo interna e externa, ja que estas fazem parte do atual processo de geracao de
informacdes e implantagdo de politicas publicas que objetivam a melhoria da qualidade de ensino
€m nosso pais.

Desse modo, a relevancia dessa investigacdo aporta-se na compreensdo do processo
avaliativo realizado em trés cursos de licenciatura ofertados em uma instituicdo publica no interior
cearense. A escolha dessa tematica elucida a relevancia da avaliagao do ensino-aprendizagem nos
cursos de formacdo docente. Sendo assim, optamos por divulgar a pesquisa no grupo de trabalho
(GT) Formacao de Professores, uma vez que a investigagdo documental foi realizada nos projetos
pedagdgicos de trés cursos de licenciatura e revela as dimensoes avaliativas realizadas no decorrer
do percurso formativo de docentes.

O significado da palavra avaliagdo no diciondrio remete a seguinte definicdo: “Ato de
avaliar; apreciagdo; estimativa”. (BUENO, 2001, p.104). A avaliacdo esta presente em nosso

cotidiano. Avaliamos e somos avaliados constantemente pelas acdes que executamos, pelas
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escolhas que fazemos, pelas decisdes que tomamos, enfim, pelo que somos e representamos.

Conforme Freitas e Sordi (2009, p. 07),

Em nossa sociedade, somos avaliadores e avaliados, atribuindo juizo de valor a tudo ¢ a
todos, das situagdoes mais simples as mais complexas, utilizamos a avaliagdo para tomar
decisdes apesar de muitas vezes ndo conhecermos sua importdncia ou escolhermos
corretamente as técnicas ou os instrumentos para realiza-la.

Ao professor conhecer o conceito de avaliagdo e seus significados torna-se necessario, na
perspectiva de utiliza-la na escolha do modelo, na sele¢cdo da técnica, no planejamento e elaboragdo
dos instrumentos e selegdo dos critérios para avaliar. Em nossa graduagdo, percebemos situagdes
em que o docente aplicava o instrumento denominado prova e os estudantes obtinham notas abaixo
da nota média de aprovagao. Os professores, entdo, organizavam outro instrumento de avalia¢ao
para melhorar o resultado. Salientamos que, diante do resultado coletado, ¢ importante que o
professor avalie os aspectos relacionados com o objetivo de promog¢ao da aprendizagem discente.
Avaliagdo do ensino - aprendizagem consiste na tomada de decisdo do docente mediante os dados
apresentados pelos discentes acerca do conhecimento ensinado.

O objetivo geral da pesquisa consistiu na compreensao das dimensoes avaliativas de ensino
aprendizagem. Os objetivos especificos foram a descricdo e caracterizagdo das propostas de
avaliagdo disseminadas na formag¢do docente e contidas nos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC).

Na inten¢do de promovermos apreensdo da pesquisa nosso escrito foi estruturado em dois
momentos: primeiramente nas indicagdes metodologicas adotadas na investigagdo com escopo na
indicacdo metodologica baseada na cartografia e, posteriormente nos resultados e discursdes

coletados a partir dos trés PPC das licenciaturas.
2 Metodologia: No caminho das descoberta

A metodologia consiste na explicacdo detalhada de todas as etapas que foram
desenvolvidas no decorrer do trabalho de pesquisa, ou seja, ¢ a maneira como se desenvolveu a
pesquisa, seguindo critérios estabelecidos e em determinada ordem. Momento em que os
pesquisadores necessitam explicar que tipo de pesquisa realizaram, destacando a abordagem, o
meétodo, as técnicas de coleta de dados, bem como o tratamento dos dados recolhidos.

Minayo definiu metodologia em trés dimensdes,

[...] @) como a discussdo epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento” que o tema ou o
objeto de investigagdo requer; b) como a apresentacdo adequada e justificada dos métodos,
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técnicas ¢ dos instrumentos operativos que devem ser utilizados para as buscas relativas as
indagagdes da investigagdo; ¢) e como a “criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca
pessoal e especifica na forma de articular teoria, métodos, achados experimentais,
observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de resposta as indagagdes especificas.
(2007, p.44).

Na acepgao supracitada, a metodologia ¢ uma explicacdo detalhada de todas as etapas que
serdo desenvolvidas na pesquisa, ou seja, € a maneira como se desenvolve a investigacao,
atendendo aos critérios estabelecidos em determinada ordem, ¢ uma escolha do pesquisador,
relacionada com o objeto de pesquisa, devendo gerar condigdes para que os questionamentos sejam
atendidos e os objetivos atingidos.

A abordagem de pesquisa selecionada foi qualitativa, ¢ necessario o pesquisador observar
os sujeitos e realizar esfor¢o para compreender as diversas opinides, destacando a caracteristica para
fazer uso da abordagem qualitativa na formagao docente na leitura de Bogdan e Biklen (1994,
p.287).

O objetivo ndo ¢ o juizo de valor; mas, antes, o de compreender o mundo dos sujeitos e
determinar como e com que critérios eles o julgam. Esta abordagem ¢ util em programas de
formagdo de professores por que oferece aos futuros professores a oportunidade de
explorarem o ambiente completo das escolas e simultaneamente tornarem-se mais
autoconscientes a cerca de seus proprios valores e da forma como estes influenciam as suas
atitudes face aos estudantes, diretores e outras pessoas.

O estudo qualitativo objetiva a compreensdo, devendo ser de natureza tedrica e pratica,
concomitantemente. O trabalho corresponde a abordagem de investigacdo qualitativa, recaindo
sobre as dimensoes da avaliagao do ensino- aprendizagem nos cursos de formagao docente.

A cartografia ¢, pois, para os cartdografos, um desenho que acompanha e se faz a0 mesmo
tempo em que os movimentos de transformagdo da paisagem acontecem (ROLNIK, 2014). A
cartografia representa o oficio do cartégrafo, que produz o desenho minucioso que ajuda na
localizagdo dos espacos. A elaboragao do mapa da avaliacdo do ensino-aprendizagem nos cursos de
formagdo docente foi constituida com suporte na abordagem qualitativa, com os resultados da
investigacdo documental nos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC). Cartografar uma trajetoria
constitui um tipo de conhecimento que vai além de desenhar uma realidade estatica. A cartografia ¢
uma indicagao metodologica que consiste na descri¢cao dos procedimentos, no delinear das escolhas,
na compreensdo, por meio do conhecimento dos processos e das trajetorias formativas,
profissionais, como, se fez a proposta de avaliacdo que se destina aos futuros professores nas trés

licenciaturas. Nessa acepcao decidimos recorrer aos trés PPC pelo fato de serem os documentos

norteadores do trabalho formativo para a docéncia realizado no curso de licenciatura e acreditarmos
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que se faz necessario o conhecimento da proposta de formacdo do curso pelos formadores dos
futuros professores.

As elaboragdes dos percursos que desvelaram as formagdes avaliativas ocorreram, com o
escopo de possibilitar a orientagdo e reorientacdo dos processos de formagdo docente concernentes
a dimensao da avaliacdo do ensino-aprendizagem. A cartografia na concepcdo descrita por Rolnik
(2014, p. 62), [...] “diferentemente do mapa, € a inteligibilidade da paisagem em seus acidentes,
suas mutagoes: ela acompanha os movimentos invisiveis e imprevisiveis da terra aqui, movimentos
do desejo -, que vao transfigurando, imperceptivelmente, na paisagem vigente”. O cartografo deve
evitar o reconhecimento automatico, uma vez que objetiva cartografar um territério que, em
principio, ndo se habitava. Nao se trata de se deslocar numa cidade conhecida, uma vez que
desenvolvemos nossa atividade profissional em cursos de licenciatura, mas de produgdao de
conhecimento ao longo do percurso investigativo, o que envolve a atengdo e a criagdo do territorio
de observagdo. Partimos para o campo investigativo com algumas preocupagdes e duas pistas a
avaliacdo do ensino-aprendizagem e verificacao.

A técnica de coleta de dados norteadora do estudo cartografico foi documental, que na
acep¢do organizada por Gil, “a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”
(2002, p.45). Optamos por utilizar os projetos pedagogicos dos cursos por serem 0s €iXoS
norteadores da formacao ofertada aos futuros docentes nos cursos de licenciatura. O Projeto

pedagdgico precisa ser emancipador conforme enfocou Veiga (2001),

Para a construgdo do projeto politico-pedagdgico, devemos ter claro que se quer fazer e por
que vamos fazé-lo. Assim, o projeto ndo se constitui na simples produgdo do documento,
mas na consolidagdo de um processo de agao-reflexdo-agdo que exige o esfor¢o conjunto e
a vontade politica do coletivo escolar. (p. 56).

Mediante as consideragdes realizadas pela autora mencionada o projeto pedagogico
necessita transpor as dimensdes documentais, emanando em um processo de reflexdo das agdes a
partir do coletivo que constitui a comunidade escolar.

Denominamos de campo da investigagdao a busca pelos documentos, especificamente os
PPC, o recolhimento e analise, foram pautadas em categorias, nas quais denominamos de pistas. Na
acep¢do organizada por Fonseca, Nascimento e Maraschin (2012), “cartografar ¢ caminhar em
involugdo, nem de onde, nem para onde, mas habitar as multiplas temporalidades em um unico
instante. E perguntar, que ¢ que insiste aqui? Que ¢ que pede passagem da lingua? Que ¢ que ganha
verbo no que acontece?” (p. 46). Para cartografar se faz necessario desejar o acontecimento, o

langar dos dados, estar atento a afirmac¢do do acaso, aquilo que faz problema no mesmo. Suportar
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um problema e uma vizinhanga com as solu¢des. O acontecimento desejado consistiu no
mapeamento da formagdo e das praticas de avaliagdo mediante as acepgdes descritas nos aparatos
bibliograficos e documentais.

A ética do pesquisador deve perpassar todas as fases da investigacdo, pois consiste na
conduta adotada no transcorrer de uma investigagdo, tratando com respeito os pesquisados. Neste
sentido, deve evitar que a pesquisa acarrete danos aos participantes e as instituicdes. O pesquisador
deve possuir escopo na relevancia social, educacional, institucional e individual da pesquisa, assim
como primar pela disseminagdo de conhecimentos, auxiliando na reflexdo dos que trabalham nas
instituicdes formativas com o intuito de solucionar problemas nas diversas dreas com informagdes
validas e fidedignas, assegurando o registro das informag¢des com integridade. Sendo assim,
deixaremos de informar o nome da instituicdo pesquisada e de especificar os cursos em que
analisamos as dimensdes referentes ao processo avaliativo contidas nos trés PPC, utilizaremos a
nomenclatura Curso precedida de numeral. Dois PPC datam do ano de 2012 e um de 2014.
Destacamos que nos sumarios dos trés documentos localizamos um item destinado a avaliacao da
aprendizagem.

Por utilizarmos a cartografia educacional como indicacdo metodoldgica a producdo de
dados gerada através dos documentos foi realizada a partir de duas pistas: avaliacdo e verificacao,
esses dois descritores auxiliaram na compreensao do processo de avaliacdo do ensino-aprendizagem

no Ensino superior.
3 Resultados e Discussoes

A avaliagdo nos ultimos anos, precisamente na década de 1990, tornou-se elemento de
pesquisa e de enfoque social em diversos paises. No Brasil, com os investimentos publicos no
ambito educacional, expandiu-se a realizagao dos tipos de avaliag¢do, partindo da avaliacdo em larga
escala promovida pelo Ministério da Educa¢ao, com o objetivo de avaliar a qualidade educacional
da educagdo basica, assim também na educacao superior. As avaliagdes institucionais e curriculares
obtiveram atencao dos pesquisadores na perspectiva de investigacao das acdes desenvolvidas nas
escolas e universidades. A avaliagdo do ensino e aprendizagem antes referida aos docentes e
discentes perpassa as fronteiras da sala de aula tornando-se, escopo do nucleo gestor. A sociedade
exige que os educandos apreendam conhecimentos € que possam conseguir “sucesso” pessoal e

profissional com os ensinamentos repassados pelo professor.
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Na conceituacdo apresentada por Arredondo (2002),

a avaliagdo deve permitir, por um lado, adaptacdes a atuacdo educacional/docente as
caracteristicas individuais dos alunos ao longo de seu processo de aprendizagem, e, por
outro, comprovar e determinar se estes atingiram as finalidades e as metas educacionais que
sd0 0 objeto e a razdo de ser da atuagdo educacional (p.24).

O conceito destaca duas dimensdes da avaliagdo, a primeira, como processo relevante para
docentes e discentes na premissa de proporcionar conhecimentos aos professores desvelando as
caracteristicas de aprendizagem dos estudantes podendo comprovar aprendizagens ¢ modificando a
pratica docente conforme os resultados coletados nos instrumentos de avaliagdo. A outra como
oportunidade para constatar se os fins e as metas educacionais foram alcancadas.

Compreendemos que a avaliacdo da aprendizagem ¢ elemento didatico-pedagogico e
categoria constituinte do trabalho pedagdgico com forca indutora nas formas de agir dos agentes
escolares, merecendo atengdo especial dos sujeitos envolvidos na formagdo, visando a
entender/desvelar seu modo de execucao, indo além dos contextos da sala de aula e das institui¢coes
formativas.

Diante da dimens3o conceitual buscamos os enfoques avaliativos contidos nos PPC dos
cursos. Sendo assim, no documento do curso 01 localizamos que a avaliacdo da aprendizagem
deveria ser realizada de modo processual e continuo, tem por referéncia as indicagdes avaliativas
descritas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9394/96, conforme o artigo
24, inciso V, alinea a, “a avaliacdo sera processual e continua, com a predominancia de aspectos
qualitativos sobre quantitativos e de resultados parciais sobre aqueles obtidos em provas finais”
(BRASIL, Lei n° 9394/96). Indicando que avaliacdo ¢ um processo continuo de acompanhamento
do estudante e que o docente pode utilizar instrumentos diversos para aferir o conhecimento, por
exemplo, “trabalhos escritos, pesquisa de campo, relatorio de atividades, provas escritas, debates,
foruns, portfolios e registro de participacdo dos alunos em atividades praticas de sala de aula”
(PROJETO PEDAGOGICO — CURSO 01, 2012).

No PPC do Curso 01 encontramos especificagdes de um regulamento institucional que
indicou a realiza¢do da avaliacdo em duas etapas, que em cada uma, serdo atribuidas aos discentes
médias obtidas nos instrumentos, deixando de considerar o nimero de aulas semanais de cada
professor que devera aplicar, no minimo, dois instrumentos de avaliagdo por etapa.

No que concerne a quantificacdo dos conhecimentos, utilizou a nota por semestre que sera
a média ponderada das avaliagdes parciais, e a aprovagdo do discente ¢ condicionada ao alcance da
média sete (7,0). As notas de avaliagdes parciais € a média final de cada etapa e de cada periodo

letivo terdo apenas uma casa decimal. Caso o estudante deixasse de atingir a média minima para
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aprovagdo, mas no decorrer do semestre tenha obtido, a nota minima trés (3,0), foi assegurado o
direito de fazer a prova final. Sendo que esse instrumento deveria ser aplicado no minimo trés dias
ap6s a divulgacao do resultado da média semestral e contemplar todo o conteido estudado no
semestre. Para aprovagdo no instrumento final o discente necessitava obter de média minima cinco
(5,0), calculada pela soma da média semestral e da nota da prova final, dividida por dois (2).

No PPC do curso 02 as indicagdes avaliativas da aprendizagem, enfocaram que

consistem em concluir através de métodos interdisciplinares se o processo de aprendizagem
foi claramente construido e/ou transferido de forma satisfatoria. A quantificacdo deste
resultado deve levar em consideracdo ndo apenas fatores especificos, mas um conjunto de
fatores que ndo cometam avaliagdes que ndo retratem fidedignamente a real situagdo da
aprendizagem do licenciando. (PROJETO PEDAGOGICO — CURSO 02, 2012).

Em consonancia com o primeiro documento analisado enfocou-se que aproveitamento
académico seria avaliado com o acompanhamento continuo do estudante. Evidenciando a nota
como elemento quantificador, evitando considerar o resultado de um teste escrito, deixando de
sinalizar de que modo o processo avaliativo deveria ser conduzido. Mapeamos a sugestdo de
utilizacao de instrumentos de avaliacao diversos, por exemplo, “trabalhos escritos, provas escritas,
provas orais, atividades praticas em laboratdrios, seminarios, relatorios, trabalhos em grupo e
apresentacdes no quadro” (PROJETO PEDAGOGICO — CURSO 02, 2012).

Em relagdo aos aspectos de quantificagdo das notas, assim como o PPC 01 no documento
evidenciou e as dimensdes do regulamento institucional e destacou a frequéncia como indicador
para aprovagdo do discente, desde que o comparecimento nas aulas do estudante em cada
componente curricular fosse igual ou superior a 75% do total de encontros.

No PPC 03 a avaliagdo foi descrita como “ato de acompanhar a construgdo do
conhecimento do aluno, a avaliagdo da aprendizagem pressupde: promover o aprendizado,
favorecendo progresso pessoal e a autonomia, num processo global, sistemdtico, participativo”
(PROJETO PEDAGOGICO — CURSO 03, 2014).

No tocante as indica¢des da aplicacdo dos instrumentos avaliativos, as condigdes para
aprovacao dos estudantes nas disciplinas € o destaque para o percentual minimo de frequéncia dos
discentes nas disciplinas as informagdes estdo ipsi literis das contidas no PPC 02 do outro curso de

licenciatura.

Conclusoes
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A cartografia realizada oportunizou a compreensdo de que o processo avaliativo realizado
nos trés cursos de licenciatura ofertados em uma instituicdo publica no interior cearense aportaram-
se na quantificacdo das aprendizagem, tendo indicacdes de utilizacdo de instrumentos variados nos
trés projetos, sendo que os PPCs 02 e 03 sdo iguais, inclusive o texto documental.

Avaliagdo consiste no julgamento de valor que auxilia na tomada de decisdo docente
perante as dificuldades reveladas pelos discentes no decorrer das disciplinas com a aplicacdo dos
diversos instrumentos. Relacionado aos critérios e procedimentos de avaliagdo da aprendizagem, os
PPCs indicam que no processo avaliativo, dever-se-a permitir ao docente identificar os elementos
indispensaveis a andlise dos diferentes aspectos do desenvolvimento dos discentes sinalizando
aspectos que auxiliem no planejamento do trabalho pedagodgico. Sendo assim, temos uma
concepgdo que implica numa avaliagdo que devera acontecer de forma continua e sistematica,
mediante analises e interpretagdes qualitativas dos conhecimentos construidos e reconstruidos pelos
estudantes no desenvolvimento de suas capacidades, atitudes, habilidades e competéncias.

Dessa forma, avaliagdo deve ser compreendida como uma pratica de investigacao
processual, diagndstica, continua e cumulativa com a avaliacdo da aprendizagem, analise das
dificuldades e redimensionamento do processo ensino/aprendizagem (Art. 24, Inciso V, alinea “a”
da LDB 9.394/96), atentando para a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais. Diante da indicacao legal se
tem observado no cotidiano formativo a preponderancia de verificagdes da aprendizagem, que
dependem do ntiimero de aulas por disciplinas, ao longo do semestre, nas quais sdo aplicados dois
ou trés instrumentos, calculando-se a média aritmética simples e sendo desprezados os aspectos
qualitativos propostos pelo PPC dos cursos em questao.

E imperativo que fomentar meios para a formagio de uma cultura avaliativa que prime pela
aprendizagem, os docentes precisam oportunizar aos estudantes a demonstracdo do que sabem, e,
principalmente os conhecimentos adquiridos no decorrer das disciplinas e do curso preparando-os
para serem cidaddos criticos e autonomos. Sendo assim, ¢ imprescindivel que o professor
universitario se torne consciente da responsabilidade que possui na medi¢do dos conhecimentos no

processo de formagao desses licenciandos e futuros professores do ensino basico.
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