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Resumo: Apresenta resultados de investigagdo acerca do desenvolvimento do Estagio Supervisionado no
ambito do curso de Pedagogia. Objetivou perceber como os saberes adquiridos pelos estagiarios contribuem
para o desenvolvimento de uma postura reflexiva. O campo empirico adotado foi a Universidade Estadual do
Ceard, tomando como sujeitos 05 alunos que cursaram a disciplina de Estagio Supervisionado no primeiro
semestre de 2013. Para a coleta de dados utilizou-se entrevistas semiestruturadas. Os achados indicam que
para os discentes o estagio ¢ visto como um momento de aproximagdo com a pratica ¢ de reflexdo sobre a
atividade docente. O desenvolvimento da postura investigativa tem sido estimulado no curso a partir de
pratica de professores e no repensar das acdes desenvolvidas na escola, assim como, na possibilidade de
articulagdo entre teoria e pratica. Através do estudo conhecemos as impressdes dos alunos sobre o estagio e
para o desenvolvimento do professor reflexivo, critico e autdnomo.
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INTRODUCAO

E constante a preocupacdo e discussdo sobre a formagio para o magistério requisitando-
se principalmente a qualidade dessa formacdao, bem como a valorizacdo do trabalho docente.
Intrinsecamente relacionado a esses debates se encontra o estdgio, reconhecido como espago
fundamental na formag¢do da identidade do professor. Tal experiéncia compreende-se como espago
formal de contato sistematizado com a profissdao no qual os alunos vao articular saberes curriculares

e experiéncias constituidas ao longo da vida e da formagao para exercer a docéncia.

Sob este embasamento, o presente artigo apresenta resultados de investigagdo empirica
acerca do desenvolvimento do Estagio Supervisionado no ambito do curso de Pedagogia,
objetivando contribuir para reflexdo em torno da formagao inicial do pedagogo e também perceber
como os saberes adquiridos no estagio contribuem para o desenvolvimento de uma postura

reflexiva.

Historicamente e legalmente o estigio supervisionado tem sido concebido como
momento da articulagdo teoria e pratica nos cursos de formagdo de professores. Desse modo,

representa “o lugar por exceléncia para trazer questdes sobre a pratica docente, aprofundar os
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nossos conhecimentos e discussdes. E a ocasido para revermos 0s nossos conceitos sobre o que € ser

professor e compreendermos o papel da escola na sociedade” (LIMA, 2001, p.16).

Etimologicamente a palavra esta relacionada ao termo francés stage, referente ao
periodo de estadia de um conego na sua igreja antes de tomar posse de seus direitos por completo.
Do latim stagium, que tem o sentido de permanéncia ou residéncia em um determinado local
(BUENO, 1965). Remete a ideia de aprendizado, de carater transitorio, uma acdo que se estabelece
em determinado periodo, tendo um significado abrangente de permanéncia em um determinado
lugar ou posi¢do para efeito de aprendizagem de um oficio, em qualquer area. Trata-se de uma
aproximacao inicial e mais sistematica com as técnicas de ensino, com os saberes da profissdo, bem

como com o desenvolvimento de habilidades necessarias ao exercicio docente.

O estagio deve promover aos futuros docentes momentos de reflexdo sobre os seus
fazeres, ndo limitados a técnicas de ensino ou a reproducdo de modelos consagrados, devendo ser
uma experiéncia em que aulas tedricas do curso e os momentos na escola se entrelacem, por meio
de orientagdo, promovendo discussdoes que ampliem o olhar dos alunos, reflexdes sobre a pratica

que desenvolverao nos contextos de sua atuagao.

Os estudos que defendem a reflexdo na formagdao e pratica docente, segundo Facci
(2004, p.3) tiveram “inicio na Inglaterra, na década de 1960, e nos Estados Unidos, nos 1980”. No
Brasil esta discussdo surge nos anos de 1980, quando se inicia a denuncia ao carater reprodutor da
educagdo. Contudo, nascem nos anos de 1990 leis e planos que favorecem a constru¢ao de praticas
alternativas para a educagdo. A preocupacao recai sobre uma formagao que, embasada em situagdes
do cotidiano fundamentam-se em teorias. E nesse exercicio que a reflexdo se faz presente. Ao
construir novos conhecimentos e estratégias o futuro docente encontra amparo para solucionar

conflitos com os quais vai se deparar no locus de sua pratica pedagogica.

Donald Schon (1992) defendeu a ideia de uma formagdo profissional onde os
conhecimentos técnicos e cientificos sejam integradas com a pratica. Esse pressuposto vai em
oposi¢do com os curriculos normativos que apresentam a teoria, depois sua aplicagdo com pratica,
sendo, na sua maioria, vivenciada no final do curso. Segundo Schon, o profissional ancorado na
racionalidade técnica ndo esta preparado para enfrentar situacdes além das descritas em cartilhas ou
enciclopédias. Estes profissionais tem uma formagdo seccionada, onde o ensino e a pratica nao

comungam dos mesmos principios. Sobre o tema Pimenta (2005, p.19) esclarece:
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[...] Schon propde uma formagdo profissional baseada numa epistemologia da pratica, ou
seja, na valorizacdo da pratica profissional como momento de construgdo de conhecimento,
através da reflex@o, analise e problematizagdo desta, e o reconhecimento do conhecimento
tacito, presente nas solugdes que os profissionais encontram em ato.

Mesmo contribuindo de forma significativa para o campo da educagdo a perspectiva do
profissional reflexivo proposta por Schon foi questionada por alguns estudiosos, dentre eles
Zeichner (1992), Pimenta e Ghedin (2005). As principais criticas ressaltam o desenvolvimento de
um “praticismo” (PIMENTA; GHEDIN, 2005), como se a pratica fosse suficiente para construir o
saber. Além disso, refor¢a “um possivel ‘individualismo’, fruto de uma reflexdo em torno de si
proprio; de uma possivel hegemonia autoritaria, se considerado que essa perspectiva ¢ suficiente
para a resolucdo dos problemas da pratica” (PIMENTA; GHEDIN, p. 22, 2005). Para Zeichner
(1992), a perspectiva de reflexdo de Schon promove uma reflexividade apenas no ambito das
questoes da sala de aula. Alimentando, ainda, certo modismo, sem a real compreensdo do que seja

um desenvolvimento reflexivo, somente possivel a partir da relacdo entre teoria e pratica.

Deste modo, o conceito de reflexdo ¢ ampliado para novas possibilidades, requerendo
ndo s6 um professor que repense a sua pratica, mas evidencie o significado politico da sua atuagao.
Neste debate sobre o conceito de professor reflexivo formula-se o conceito de intelectual critico,
“movimento, que coloca a direcdo de sentido da atuagdo docente numa perspectiva emancipatéria e

de diminuicdo das desigualdades sociais” (PIMENTA; GHEDIN 2005, p.25).

Diante dessas proposi¢oes, inicialmente apresentamos uma contextualizacdo sobre a

pratica de ensino na formagao docente no Brasil e os diversos modelos construidos historicamente.
DIFERENTES MODELOS DE ESTAGIO NO BRASIL

E certo que os formatos e modelos de estagio variam de acordo com as concepgdes de
formacgdo profissional que orientam as aprendizagens do oficio, seguindo as especificidades e

interesses nas diversas areas.

Na formagdo de professores o Estdgio Curricular ¢ o modelo mais presente,
proporcionando uma visdo ampla da profissdo docente, articulando este momento com outras
disciplinas. O Estagio Curricular ¢ definido segundo o Parecer do Conselho Nacional de Educacao
— CNE-CP 21/2001 como “um momento de formagao profissional do formando, seja pelo exercicio
direto in loco, seja pela presenca participativa em ambiente proprio de atividades daquela area

profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja habilitado (BRASIL, 2001, p. 11)”
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Esta modalidade de estdgio agrega-se ao processo de formacdo do aluno de maneira
mais critica, pois tem o seu campo de atuagdo profissional como objeto de investigagdo e analise
(PIMENTA; LIMA, 2009). Pauta-se pela observacdo e diagndstico como processo anterior a
atuagdo, deste modo, o estigio curricular tem sua 4area de desempenho como campo de

conhecimento.

Ao delinear os objetivos do estagio curricular para o licenciando o Parecer do Conselho
Nacional de Educagio — CNE-CP 21/2001, afirma: “E também um momento para se verificar e
provar (em si e no outro) a realizagdo das competéncias exigidas na pratica profissional e exigiveis
dos formandos, especialmente quanto a regéncia” (BRASIL, 2001). Quando se indica no outro

percebe-se um olhar de observagdo do contexto em que os estagiarios estardo inseridos.

Embora o estdgio curricular seja preferencialmente usado nos cursos de formagao
docente, nem sempre a iniciagdo a pratica profissional de professores esteve marcada por ele, em
outros momentos os cursos de formacdo de docente ndo tinham, propostas bem definidas sobre a
iniciag¢do a pratica.

Tal fato levou ao longo da historia da formagao de professores no Brasil a elaboracao
de trés diferentes modelos de pratica de ensino nos cursos de magistério. Esses modelos carregam
consigo as marcas ¢ o entendimento da profissdo professor no periodo histdrico-social vivido,
embutidos nas finalidades histdrico-sociais que sdo atribuidas a propria educagdo basica. Trazem

uma pluralidade de representagdes, concepgoes e teorias sobre o ser professor.

Neste sentido, ao visitar a literatura nacional sobre formagao de professores, podemos
encontrar esses formatos de pratica de ensino, a saber: Imitacdo de modelos ou artesanal, aquisi¢ao
e aplicacdo de técnicas, estdgio e pesquisa. Essas concepgdes tém caracteristicas convergentes e
divergentes, ndo sdo necessariamente excludentes, mas apresentam concepgoes distintas que podem

se complementar. Para falar de tais modelos recorremos as descri¢des feitas por Azevedo (2007),

Calderano (2012), Pimenta e Lima (2009).

O primeiro modelo formativo apontado definiu-se pela imita¢do e reprodugdo de bons
exemplos de ser professor. Surge no interior das escolas normais, marcado por um periodo em que a
atividade docente era concebida como uma ocupacao quase que exclusivamente feminina, pautada
em caracteristicas missionarias, de instinto maternal, paciéncia, abnegacdo e de baixos salarios.
Fatores aceitaveis para o trabalho de mulheres oriundas de segmentos economicamente favorecidos,

onde a atividade docente era vista como uma extensdo do lar.
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Segundo Pimenta (1997), esse modelo trabalha com criangas ideais para escolas
idealmente concebidas, € ndo com criangas que historicamente ja estdo a margem do processo de
escolarizagdo. Assim, espera-se ensinar aos professores conforme os padrdes consagrados. O modo
de se aprender a profissdo nessa perspectiva se da a partir da “observacao, imita¢do, reproducio e,
as vezes, reelaboracdo dos modelos existentes na pratica considerados como os mais adequados”

(PEREIRA; PEREIRA, 2012, p. 28).

As criticas a esta proposta residem na concepcao de que o conceito de “bom professor”
¢ polissémico, além de limitar nos alunos a capacidade critica, uma vez que, a sua atividade baseia-
se na observacao de professores em aulas e posteriormente na imitagdo dessas praticas. Esta forma
de conduzir o estagio compreende as fungdes do professor restritas apenas a sala de aula, nao
relacionado com o espago social no qual a escola esta inserida. Além disso, baseia-se em escolas
imaginarias e ideias, qualquer contexto fora deste traz inseguranga aos futuros professores, que nao

sabem agir diante das questdes do cotidiano de uma escola real.

Outro tipo de pratica reside na instrumentalizag@o técnica, definida principalmente pela
aquisicdo e aplica¢do de técnicas de ensino. Esse modelo surgiu a partir da democratizacdo do
ensino e da ampliacdo dos estudos cientificos sobre a atividade docente, principalmente de carater

positivista.

Pimenta e Lima (2009) esclarecem sobre a utilizagdo de técnicas no exercicio de
qualquer profissao, deste modo, aplica-se também a profissdo professor. No entanto, a atividade
docente requer mais que o emprego de técnicas, pois reduzi-la a isto significa oferecer um carater
meramente pratico ao profissional. Compreendemos que somente as técnicas de ensino nao trazem
solugdes para a complexidade de situagdes que ocorrem na escola, pois ndo possibilitam ao
professor refletir sobre as suas agdes em sala de aula. O estadgio neste modelo € caracterizado pelas
“técnicas a serem empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do
manejo de classe, ao preenchimento de fichas de observacdo, diagramas, fluxogramas” (PIMENTA;

LIMA, 2009, p. 37).

A critica a esse modelo considera que o estdgio nessa perspectiva funciona como
oficina de elaboracdo e emprego de técnicas, como: miniaulas e dindmicas de grupo, promovendo
apenas o aspecto pratico e burocratico do processo educativo. Nao favorece para que o futuro

docente tenha uma compreensdo ampla e realize uma reflexdo critica da vida e do trabalho escolar.
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A terceira modalidade de pratica educativa propde que deve haver uma efetiva
integragdo entre teoria e pratica. A agdo docente €, a0 mesmo tempo, prdtica e agio (PIMENTA;
LIMA, 2009). Pratica institucionalizada porque ocorre em diferentes espacos institucionalizados,
configurando a tradi¢do das institui¢des, acdo, pois se refere ao modo de ser, agir, pensar, valores,

conhecimentos modos de ensinar dos sujeitos, que se da na escola.

Logo, nas institui¢des os sujeitos realizardo agdes que expressam habilidades, posturas,
competéncias, assim, precisam estabelecer objetivos reais e concretos que orientem essas agdes.
Para que esses objetivos ganhem sentido na pratica e na realidade social na qual estdo inseridos ¢
preciso investir no processo de reflexdo dessas agdes realizadas nas escolas. Assim, surge a

importancia de um embasamento tedrico necessario as reflexdes sobre a pratica docente.

Nesse processo, o papel das teorias ¢ iluminar e oferecer esquemas para andlise e
investigagdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas e acdes dos sujeitos e,
ao mesmo tempo, colocar elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias sao
explicagdes sempre provisorias da realidade (PIMENTA; LIMA, 2009, p. 43).

Portanto, o estagio ndo pode ser visto como o momento da pratica nos cursos de
formacao de professores, pois nao se trata apenas de uma atividade meramente pratica, mas também
tedrica, instrumentalizadora da préaxis docente, ou seja, uma pratica que transforme a realidade. O
estagio ¢ atividade tedrica de fundamentagdo, mas também didlogo e intervencdo na realidade, na

prética.

Esse modelo tem favorecido a busca e producao de novos conhecimentos, a partir da
articulacdo daquilo que se conhece e o que se observa na realidade concreta. Tal, movimento tem
favorecido o reconhecimento da pesquisa como possibilidade de uma efetiva articulagdo entre teoria

e pratica na reflexdo e produgdo de novos conhecimentos sobre a escola.

O estagio se caracteriza como espaco de aprendizagem da profissdo docente, lugar de se
colocar no “jogo dinamico das agdes” (MORAES, 2012, p.19) tudo aquilo que foi discutido e
construido nas aulas teoéricas nos cursos de formagdes de professores, a0 mesmo tempo em que

constitui- se como campo de conhecimento da profissao.

Essa defini¢do ¢ fruto do movimento originado do Brasil na década de 1990, que propde
a insercdo da pesquisa nos cursos de formagao de professores. De modo ndo diferente € nesse
momento que comeca a valorizagdo da pesquisa no espaco do estagio, abrindo-se lugar para o

estagio como momento de investigagdo das praticas pedagdgicas escolares, ou seja, um estagio para
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além da instrumentalizagdo técnica, com possibilidades de formar um professor que cuida de pensar

sobre a pratica.

Na sequéncia vejamos as concepgdes dos alunos sobre o Estdgio Supervisionado e a

formacao de postura reflexiva.

DISCENTES-ESTAGIARIOS DO CURSO DE PEDAGOGIA - OS SUJEITOS
INVESTIGADOS

Buscando compreender os aportes do Estagio Supervisionado para a formacdo de
professores face o desenvolvimento de posturas reflexivas, realizamos entrevistas com 05 alunos do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara, que cursaram uma das seguintes
disciplinas: Estagio Supervisionado I e III — Educagdo Infantil e Estagio Supervisionado II e III —
Ensino Fundamental. Procedimento que ocorreu no primeiro semestre de 2013.

O processo de entrevista foi guiado por um roteiro composto por 12 questdes divididas
em quatro blocos de perguntas, a saber: Identificacdo; Caracterizagdo sobre a concep¢ao do estagio
e pesquisa; Vivéncias no estagio; Relacdo pesquisa e estagio na formagdo. Esse artigo tem por
objetivo apresentar as questdes referentes as concepgoes de estagio e contribuigdes na formagao
reflexiva de futuros professores.

Os critérios para a escolha dos alunos a serem entrevistados foram: ter cursado umas
das respectivas disciplinas de Estagio Supervisionado no semestre 2012.2, assim como, a
disponibilidade de horario dos discentes. Das 05 entrevistas realizadas 04 foram gravadas em audio
e transcritas, totalizando um tempo de 54min e 22seg de gravacdo. Uma das entrevistas foi apenas
digitada.

Dos 05 alunos entrevistados 03 sdo do género feminino e 02 do género masculino. 02
alunos cursam estdgio no Ensino Fundamental e 03 estdgios na Educa¢do Infantil. 02 alunas sdo
concludentes no semestre 2013.1, a outra se formou no semestre 2012.2. Os rapazes, por sua vez,
estdo cursando o 9° semestres e também sao alunos que ja vivenciaram pelos menos dois estagios
durante a graduacao. Desses, trés participaram de projetos de pesquisa como bolsistas de Iniciagao
Cientifica e dois atuam como professores, tendo iniciado a atividade profissional no magistério logo
apos terem se formado.

Trata-se de um grupo de alunos com pouca experiéncia como professores da Educacao

Infantil e do Ensino Fundamental 1. Assim, a disciplina de estagio torna-se um momento de receio:
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“O medo ou receio de estar pela primeira vez diante de uma sala de aula com 20 a 30 alunos”

(Aluno A-5).

CONCEPCOES DOS DISCENTES-ESTAGIARIOS SOBRE O ESTAGIO

Consideramos oportuno conhecer qual € a concepcao de estadgio que sustenta a formacao

desses alunos. Pimenta e Lima (2009) definem o estagio como um “campo de conhecimento”, o que

“significa atribuir-lhe um estatuto epistemologico que supere sua tradicional redugdo a atividade

pratica instrumental” (PIMENTA; LIMA, 2009, p. 29). Esta perspectiva nao parece compor o

entendimento dos alunos pesquisados.

Entre os alunos verificamos unanimidade em suas respostas sobre a concepcao do

estagio como sendo o momento da pratica, se para eles possa existir a possibilidade de ser um

“campo conhecimento”, refere-se apenas as dindmicas das escolas. Conforme pode-se observar nos

trechos abaixo:

O Estagio para mim é uma disciplina onde a gente vai por em prdtica a teoria que até aquele
momento a gente tinha absorvido (Aluna A-1).

Estagio Supervisionado era para ser a oportunidade do aluno ter contato com a prdtica colocar
em prdtica o que a gente ver na teoria durante sei semestres, ter o contato com a pratica (Aluno
A-2).

O estagio supervisionado é exercer na prdtica tudo que vocé aprende na faculdade virgula, é
exercer na pratica o que vocé aprendeu na sala de aula e aprender com a prdtica, porque é la que
vocé vai saber o que vocé vai fazer mesmo (Aluno A-3).

Periodo de experiéncia necessdria para diminui¢do de choque que desanimam ou animam um
profissional sem o contato primario (Aluno A-5).

Essas definigdes expressam o significado da disciplina de estagio para eles:

O estagio para mim foi a oportunidade de vivenciar a prdtica em sala de aula, porque no meu
caso eu tive s6 uma experiéncia em sala de aula, que foi com jovem aprendiz, mas tem também
alunos que na pedagogia todinha ndo vai de jeito nenhum para a sala de aula, so depois quando
se forma que vai ver esse ambiente, vai conhecer esse ambiente, entdo para mim e eu acredito
também que até para essas pessoas é a oportunidade de se aproximar da realidade de sala de
aula (Aluno A-4).

Foi um trabalho, uma vivéncia na pratica, foi um trabalho. Entdo eu trabalhei, eu regi sala de
aula, entdo foi bom (Aluno A-3).

Contraditoriamente a essas posi¢des, Sousa e¢ Lessa (2012, p. 153), demostram a

“preocupacdo em nao apresentd-lo como um periodo pratico de aplica¢do de teoria e nem como um

ponto de culminancia do curso, sendo realizado apena ao seu final”.

Nessa mesma dindmica de buscar compreender a concepgdo que esses futuros

professores tém sobre sentido do estdgio para seu aprendizado profissional indagamos: Que
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apreciagdo vocé faz da disciplina de estagio para seu aprendizado profissional? Em suas repostas
expressam como essa vivéncia chegou a sua formagdo a partir da articulagdo com outras
experiéncias.

Nos relatos, nota-se que a oportunidade de reflexdo e percep¢dao de que competéncias e
habilidades precisam ser desenvolvidas, principalmente no trabalho na Educacdo Infantil. Como
fica claro no relato a seguir:

O estagio foi meio que também um aprendizado. Entdo assim, aprendi o que no estdgio da
educagdo infantil, que eu tenho que desenvolver ainda varias competéncias como paciéncias,
como equilibrio para trabalhar com aquelas criangas, competéncias e habilidades (Aluno A-5).

Os alunos que durante a graduacao atuaram exclusivamente como bolsista de pesquisa,
costumam expressar a importancia do estdgio como a experiéncia de sala de aula. O relato expressa:

Toda a minha experiéncia de sala de aula praticamente, praticamente ndo, 60% praticamente foi
de estagio pelo menos na minha drea para o que a gente estda se formando que é educagdo infantil
e ensino fundamental (4-3).

A discente A-1 ainda afirma que para além de ser uma aproximac¢do com a pratica,
representou de forma significativa a aprendizagem de saberes especificos da docéncia. Neste
sentido afirma:

Diferente do que todo mundo fala “ah! Sdo os estagios da faculdade”, eu posso dizer que eu
estagiei, porque tanto no estagio de educacdo infantil, quanto no estagio para os anos iniciais,
principalmente para os anos iniciais eu fiquei em sala de aula, fui regente eu com minha colega.
Entdo assim, eu aprendi a ser professor dentro do estdgio, aprendi a fazer plano de aula, (...)
aprendi até a respirar quando eu estava nervosa, dava vontade de gritar.
A aproximagdo com outras realidades, o conhecimento de outras experiéncias
ucativ , . . ’
educativas também aparecem nos relatos “Primeiro a gente conhece a realidade da escola, escola
publica” (A-2). “Foi um momento revelador e encantador que, pelo fato de termo feito em uma

escola de cunho filantrépico onde a caréncia e a necessidade ¢ muito presente” (A-4).

Cabe registrar aqui a dificuldades apontadas pelos estagiarios para trilhar esse caminho
que nem sempre ¢ facil: O aprender a ser professor. As limitagdes aparecem na falta de experiéncia
com o nivel de ensino, a entrada em um espaco novo gerando uma resisténcia, além do horario
disponibilizado pelo curso para que acontegam os estagios, ndo existindo, por exemplo, o estagio na
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Assim como o curto tempo do estagio “seria interessante que

o estagio fosse continuo durante a semana” (Aluno A-4).
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Compreendemos que o estagio deve propiciar ao futuro professor a compreensao de que
ele ndo ¢ apenas mero reprodutor de ciéncia produzida por outros, mas que ele mesmo tem
competéncias para criar suas possibilidades de intervir no contexto, condi¢do favoravel ao
desenvolvimento de posturas reflexivas a serem assumidas pelos futuros docentes da educagao
basica.

Assim, questionamos aos alunos: Vocé considera que a disciplina de estdigio
supervisionado contribui para o desenvolvimento de uma postura reflexiva? Todos responderam

que sim, os motivos divergentes serao expostos a seguir.

A discente A-5 considera que a agdo de reflexdo, surgiu a partir da pratica da professora
de estagio, com a possibilidade de encontros intercalados entre a escola e a universidade,
favorecendo a discussdo e o repensar das praticas, ao afirmar:

Até a pratica da professora foi interessante porque ela foi fazendo assim, tinha encontros la e
encontros aqui. (...) Porque tinha encontros aqui, a gente socializava como é que tinha sido la na
escola e tudo e caso tivesse algum erro, alguma coisa “ah, isso aqui aconteceu mais acho que ndo
foi legal a gente podia aqui discutir e quando em outro encontro refazer ld, fazer diferente nos
outros momentos lda no estagio (Aluno A-5).

Outras duas alunas participantes da pesquisa afirmam que durante o estidgio o discente
desenvolve praticas com a oportunidade de refletir sobre essas agdes, € tragar novos caminhos.
Muito embora ressaltem que essa iniciativa depende do comprometimento dos estagidrios quando

assevera.

Porque assim a partir do momento que vocé vai atuar, vocé vai desenvolver sua atividade ali em
algum momento quer queira, quer ndo vocé vai pensar no que vocé estd fazendo, logico, tem gente
que ndo pensa ndo, mas uma pessoa que se compromete que ver a importancia daquilo que ela
estd fazendo ela vai precisar para pensar sobre para poder ir definido como é que ela vai
caminhar (Aluno A-3).

Ainda aparecem nos relatos que a reflexdo ¢ incentivada a partir da articulagdo entre
teoria e pratica e da vivéncia fora da universidade, conhecendo o futuro espago de atuacdo

profissional, ao relatar:

Eu acho que contribui para a constru¢do de uma cultura reflexiva, porque quando vocé chega ao
estdgio vocé esta s6 coma teoria (Aluno A-2).

Com certeza, ainda mais quando se tem uma atuag¢do em outra institui¢do fora da disciplina de
estagio (Aluno A-4).

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O

Por meio desses depoimentos foi possivel imergir nos depoimentos dos alunos e discutir
as impressoes deixadas pelas disciplinas do Estagio Supervisionado para os alunos que vivenciam
esse processo, compreendendo as imbricagdes no desenvolvimento de um professor reflexivo,
critico e autdbnomo nas suas agoes e decisdes. Os achados apresentados referem-se a um recorte do
assunto tratado, mesmo assim ja aponta assertivas em proposicoes de estdgios mais significativos na
formagdo docente, que possam repercutir em praticas mais reflexivas para os docentes e mais
significativas para os discentes, consequentemente apontando contribuicdes da valorizagao do
magistério.

CONCLUSOES

Os resultados apresentados neste estudo nos levam a refletir sobre a complexidade que
envolve a disciplina de Estagio Supervisionado, embora percebendo as contribuicdes desta
disciplina para a formagao do professor reflexivo.

Todo profissional em formagdo anseia por inser¢do no campo profissional, que
proporcione uma primeira aproximag¢ao com as habilidades, técnicas e saberes do oficio. Deste
modo, ao longo da histéria tem sido longo o percurso construido no que se refere a iniciagdo da
pratica docente. Entre acertos e erros hoje podemos considerar que esse lugar especifico existe nos
cursos de formacao, no caso, durante o Estagio Supervisionado.

Por meio desses depoimentos foi possivel conhecer e discutir as impressdes deixadas
pelas disciplinas do Estagio Supervisionado para os alunos que vivenciam esse processo € quais
imbricacdes no desenvolvimento de um professor reflexivo, critico e autdbnomo nas suas agdes e
decisoes.
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