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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar a discussdo sobre a Educacdo Especial no
municipio de Juazeiro-Bahia a partir de uma pesquisa desenvolvida, como atividade pratica,
durante a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica Il do Curso de Pedagogia da Universidade do
Estado da Bahia- Departamento de Ciéncias Humanas, situada no Campus Juazeiro. Este
trabalho tem como arcabougo teodrico a historia da educagdo brasileira, tendo como base, a LDB
de 96, o PNE de 2014, a Lei 13.146/2015 e a literatura pertinente sobre o tema. Dessa forma
foi utilizada como aporte metodologico, a abordagem qualitativa, pautado a partir da pesquisa
bibliografica e pesquisa de campo, que utilizou como instrumento de coleta de dados, a
observagao direta ¢ a entrevista. O estudo teve como amostra duas escolas, sendo uma da Rede
particular de ensino e duas da Rede municipal de publica de ensino do municipio de Juazeiro-
BA. Como resultado obtivemos uma analise da aplicagdo das politicas publicas de inclusdo nas

referidas instituicdes educacionais do municipio.
Palavras-chave: Educagdo Especial, Inclusdo, Ensino Regular.
1. Introducao

Nas ultimas décadas a discussao sobre inclusdo escolar vem se intensificando pela
necessidade de se refletir por uma educacdo que contemplem a todos, conforme indica

a nossa Constituicdo Federal Brasileira.

Este estudo se justifica, visto que como futuros educadores entendemos que o tema em

questdo ¢ extremamente importante para o processo formativo dos que pretendem atuar

em espacos de educacao formal e nao-formal visto que a educagdo deve ser inclusiva
em qualquer esfera.
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regular a partir da anélise das politicas publicas no municipio de Juzeiro- Bahia. Para
tanto se buscou: i) compreender o funcionamento das politicas publicas de inclusdo em
duas escolas na cidade de Juazeiro-Ba; ii) verificar a existéncia de agdes de capacitagao
sobre inclusdo para os professores; iii) averiguar o uso de materiais didaticos adaptados

as necessidades especificas de cada aluno.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na educagdo regular ¢ consequéncia de uma luta,
tendo em vista que durante um longo periodo da educacao brasileira a educacao especial
segregava em todos os aspectos, na acessibilidade, no financiamento, nos espacgos

fisicos e dentre outros.

Sendo assim, entendemos que o principal objetivo de uma escola inclusiva ¢ oferecer
um espago de socializacdo, acolhedor e humanizado, extinguindo agdes

discriminatérias, com proposito de gerar uma sociedade justa e inclusiva.
2. Historia da Educacio Especial no Brasil

A historia da Educacdo Especial no Brasil ¢ dividida por alguns autores em duas partes:
a primeira de 1854 até 1956 teve como caracteristicas iniciativas particulares e isoladas;
a segunda foi de 1957 até 1993, nesse periodo comega as discursdes e a implantacao da
Educagao Especial em ambito nacional. Abordaremos nesse topico além desses dois
momentos importantes para Educacdo Inclusiva Brasileira, o cenario atual da politica de

inclusdo, apresentando alguns fatos e dados histdricos.
2.1 A Educagdo Especial no Brasil- 1854 a 1956

Este periodo tem inicio, com a assinatura do decreto n° 1.428, assinado pelo Imperador
D. Pedro II, aprovando a funda¢do Imperial Instituto dos Meninos Cegos no Rio de
Janeiro, que mais tarde com a Proclamagdo da Republica se chamaria Instituto
Benjamim Constant (IBC), gracas ao decreto n°408, assinado pelo Marechal Deodoro

da Fonseca e o Ministro Benjamim Constant.

Depois da criagdo e fundagdo do IBC, surgiram no pais outros institutos atendendo as
diversas especificidades, mas o acesso ndo era democratico. Segundo Mazzotta (2001,
p-29) em termos nacionais em 1872, a populagdo era de 15.848 cegos e 11.595 surdos,

atendiam somente 35 cegos e 17 surdos. Com isso surgiu a necessidade de

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



Ve - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE
problematizar a queEté(P dd’ ackss® a§ af%n(ﬁmento, foi realizado o 1° Congresso De

Instrugcdo Publica, onde foram abordados temas como: a formacdo de professores,

financiamento ¢ criagdo de curriculos, mais adiante o nimero de Instituicdes aumentou.

Essas instituicdes eram criadas de maneira semelhante, sempre de maneira isolada,
particular ou com carater assistencialista. Nao existia uma politica publica que
organizasse a Educagdo Especial em nivel nacional, os Institutos possuiam um curriculo
com disciplinas como ciéncias e matematica, era comum existir oficinas
profissionalizantes que visavam promover a autonomia do sujeito. Entre os oficios
ensinados estdo: a tipografia, sapataria, encadernagcdo (meninos), tricO € servigos

domésticos (meninas).

Nesse periodo além dos Institutos foram criadas outras instituigdes que serviam como
apoio como a Fundagdo para o Livro do Cego no Brasil, criada em 11 de margo de 1946
(SP), era uma organizagao particular sem fins lucrativos que produzia e distribuia livros
em braile. Podemos destacar também outra Instituigdo importante e muito presente
atualmente, a Associagdao de Pais e Amigos dos Excepcionais- APAE, criada em 11 de

dezembro de 1954 no Rio e que depois se espalhou em todo territdrio nacional.

2.2 Inicios das discursdes e da implantacdo da Educacdo Especial em dmbito nacional

de 1957 a 1993.

O atendimento desse periodo € caracterizado por discursdes e implantacdo de uma
politica publica que atuasse no pais inteiro, foi assumido pelo governo federal através da
criacdo de Campanhas especificas para cada necessidade. De acordo com
MAZZOTTA (2001, p. 49), a primeira a ser instituida foi a Campanha para a Educacao
do Surdo Brasileiro- C.E.S.B. pelo Decreto Federal n® 42.728, de 3 de dezembro de
1957, podendo desenvolver suas acdes diretamente ou mediante convénios com

entidade publicas ou particulares.

Foram criadas outras campanhas depois como a CNEC e a Campanha Nacional de
Educagado e Reabilitagdao de Deficientes Mentais (CADEME) criada em 23 de setembro
de 1960, suas atribuicdes se baseavam em organizar nacionalmente o financiamento,
incentivar convénios com consultérios especializados e professores, organizar cursos
especiais, censos, pesquisas, ¢ eventos de um modo geral. A CADEME nao possuia um

carater assistencialista e sim educacional, priorizando a reabilitacdo por meio da
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CENESP.

Era de competéncia da CENESP, planejar, acompanhar, controlar e avaliar projetos
programasse pesquisas de Educagdo Especial, atualmente ¢ denominada de SESPE,
tendo as mesmas atribuicdes. Com o governo de Sarney a SESPE foi extinta e a

SENEB ocupou o seu lugar, a volta da SESPE ¢ consolidada no governo de Collor.

Mazzota (2001, p.64) afirma que a extingdo da SESPE foi puramente por interesses
politicos partidarios e que historicamente o Brasil teve uma tendéncia de realizar o
atendimento educacional separado do ensino regular, sem desvalorizar os beneficios que
essas instituicdes especializadas promoveram ao longo da historia da educagao especial

no Brasil, € necessario ampliar a discussao para que a inclusao de fato aconteca.
2.3 Garantia da Educacao Inclusiva na atualidade brasileira

Entre os dias 7 ¢ 10 de junho de 1994, acontece a Conferéncia Mundial de Educagao
Especial, em Salamanca, Espanha. Composto por 88 representantes de governo e 25
organizagdes internacionais. E tinham por intuito discutir uma Educagdo para Todos,
dando inicio a disseminagdo mundial a respeito da inclusdo de criangas com deficiéncia

no ensino regular (MEC, 2016).

A Declaragao de Salamanca (1994, p. 3) seguem principios de que a educagdo ¢ um
direito de todos, independentemente das condigdes singulares de cada aluno, e que, toda
crianca que tem dificuldade em aprender deve ser tratada com “necessidades educativas
especiais”, na qual a aprendizagem deve adaptar-se as necessidades das criangas e ndo o

contrario, a fim de estabelecer uma escola inclusiva.

E quando os argumentos de ndo concordincia quanto a educacdo inclusiva, sdo
questionadas e atrapalham as vantagens, os alunos acabam sendo segregados do
convivio, prejudicando a socializagdo, no qual “[...] os problemas das pessoas
portadoras de deficiéncias tém sido compostos por uma sociedade que inabilita que tem
prestado mais aten¢do aos impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas”

(SALAMANCA, 1994, p4).

No Brasil a Lei 12.796, de 2013 no artigo 4° garante ao estudante uma educagao

inclusiva, como o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
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deficiéncia, transtornds glob%is%lo AesEnvBivhnento e altas habilidades ou superdotacao,

transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de

ensino”.

Com relagdo ao atendimento especializado o Caderno de Educacdo Especial do
Ministério da Educagao, (2012, p. 05) sugere estratégias para as aulas. Onde o professor
e a escola tenham o mesmo objetivo, ou seja, de tornar eficazes os métodos de inclusao
de criangas com deficiéncia visual, auditiva, motora e intelectual, no cotidiano da sala
de aula. Tornando o espago alfabetizador, socidvel e comum a todas as criangas. Mas
para que isto aconteca, € necessario elaborar jogos que sejam inclusivos assegurando os

direitos de aprendizagem de todas elas.

O atual PNE de 2014 que esta em fase de implantag¢ao, possui uma meta com dezenove
estratégias a serem cumpridas em dez anos. A meta quatro estabelece:
Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17( dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de

sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados. (PNE,2014, p.9)

As estratégias determinam que, em dez anos, deve-se ter ampliado o acesso e a
permanéncia de alunos com deficiéncia ao ensino regular. Isso s6 acontece com a
criacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, ao promover a especializagdo dos
educadores, fomentar pesquisas, estimular parcerias com a area da satde, e ampliar os

programas suplementares que promovem a acessibilidade.

Entendemos que a educagdo especial ¢ um tema bastante complexo e que precisa ser
difundido e aperfeicoado cada vez mais nos ambitos educacionais desde a educagdo
basica até o ensino superior. Nao ¢ algo restrito somente a escola e aos educadores, mas
também as familias, que devem reivindicar seus direitos enquanto cidadaos, lutando
pela melhoria do ensino, e também dos governantes que devem aprimorar as politicas

publicas voltadas para o atendimento inclusivo.

No entanto, ¢ necessario fiscalizacdo nas institui¢des, para saber se as politicas publicas
tém realmente atingido os objetivos propostos na lei. Assim como, verificar se existe a

integracdo entre a familia e a escola para que a inclusdo ocorra com eficiéncia, um dos
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temores$ das familias'¢ cOmo as criancds $erao assistidas no espaco regular, como sera a

socializagdo em classe, que ¢ de suma importancia para o desenvolvimento do aluno
com deficiéncia. A escola ela deve esta preparada para atender estes educandos tanto

fisicamente quanto psicologicamente.

Na verdade ¢ um desafio ndo s6 para a comunidade escolar inserir e cumprir as politicas
de inclusdo de forma correta, como para a sociedade em geral, pois exige uma quebra
do paradigma de que a educagdo que segrega ¢ melhor, isto porque as criangas nao

devem estar somente inseridas no espago fisico da escola, mas nas atividades escolares.

Isso exige muito dos profissionais envolvidos que precisam fazer parte desta luta, a
depender da necessidade especifica que cada educando, a exemplo do autismo,
sindrome de down, surdez, problemas de visdo, necessidade fisica, entre outras. Todas
elas precisam de uma atencao particularizada que depende muito do comprometimento
do profissional da educagdo. Além do que em termos de conhecimento, cada um tem
suas problematicas e caracteristicas diferentes, cabe aos profissionais especializar-se

para poder atender com qualidade estes educandos.

A partir do direito e de experiéncias que estdo acontecendo no Brasil
percebe-se em criancas, adolescentes e jovens com TEA uma melhora em
seus quadros clinicos quando elas frequentam classes comuns do ensino
regular. (SCHMIDT 2013, p.134).

Antes da lei de inclusdo os autistas, por exemplo, eram orientados a ir a escolas para
socializar, ndo havia metas, nem direcionamento nas escolas para atendé-los, portanto o
ganho era sé este. Mas hoje, isso vem mudando pois existem estudos que mostram os

avangos no comportamento e no aprendizado dessas criancas.

A inclusdo escolar promove as criangas com TEA oportunidade de
convivéncia com outras crian¢as da mesma idade, tornando-se um espago de
aprendizagem e desenvolvimento social. Possibilita-se o estimulo de suas
capacidades interativas, impedindo o isolamento continuo. Acredita-se que as
habilidades sociais sdo passiveis de serem adquiridas pelas trocas que
acontecem no processo de aprendizagem social. (SCHMIDT 2013,p.134)

3. Metodologia

Para desenvolvimento deste estudo foi utilizada como aporte metodologico, a
abordagem qualitativa, pautado a partir da pesquisa bibliografica e pesquisa de campo,

que utilizou como instrumento de coleta de dados, a observagao direta e a entrevista.

Sobre a pesquisa quantitativa, este método difere em principio, do quantitativo, a
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problema, ndo pretendendo medir ou numerar categorias (RICHARDSON, 1989). Além
disso, usamos a pesquisa bibliografica como fundamentagdo para o estudo, a pesquisa
bibliografica ¢ o passo inicial na construgdo efetiva de um protocolo de investigacao,
quer dizer, ap6s a escolha de um assunto € necessario fazer uma revisao bibliografica do

tema apontado. (CARVALHO, 2004).

Realizamos pesquisas de campo para analisar a aplicacdo das leis educacionais de
inclusdo. Sobre a pesquisa de campo FUZZIO (2010) afirma que esta procede a
observacao de fatos e fenomenos exatamente como ocorrem no real, a coleta de dados
referentes aos mesmos e, finalmente, a analise e interpretagdo desses dados, com base

numa fundamentagao tedrica consistente.

O estudo teve como amostra duas escolas, da Rede municipal publica de ensino da
cidade de Juazeiro-BA, as entrevistas foram feitas com pessoas diretamente envolvidas
no processo de inclusdo nas escolas selecionadas. Sendo assim, foram entrevistadas:
uma pessoa da diregdo, a coordenadora e a professora do AEE (Atendimento

Educacional Especializado).
4. Resultados e discussao

O presente topico tem como objetivo apresentar os dados coletados, através da pesquisa
de campo realizada em duas instituicdes de ensino regular de Juazeiro- Bahia, levando
em consideracdo o tipo da Sala de Recursos Multifuncionais € o atendimento a alunos
com deficiéncia conforme prevé as leis. As unidades serdao identificadas como: Unidade
1 — Escola Paulo VI, que possui sala do tipo I ; Unidade II —, Joca de Souza Oliveira

que possui sala do tipo II.
4.1  Politicas publicas de inclusdo nas escolas

A Inclusdo de alunos com deficiéncia ocorre no municipio de Juazeiro Bahia, através de
parcerias envolvendo a prefeitura municipal, a Secretdria de Educacdo, Secretaria de

Satde e o Nucleo Psicossocial e Inclusao.

Segundo a Secretaria de educa¢do do municipio (2016), existem atualmente no
municipio 480 alunos com deficiéncia matriculados no ensino regular. Esses alunos

estdo divididos em setenta e seis escolas, no entanto trinta e duas delas realizam o
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atendimento especialiizfdo Un® sflas Scofhus. As outras quarenta e quatro escolas

possuem Salas de Recursos Multifuncionais, sendo que quarenta possuem salas do tipo |

e quatro possuem do tipo II.

As salas de Recursos Multifuncionais foram criadas para atender os alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, normalmente o atendimento tem duracao de uma hora
e ¢ realizado no turno oposto. As salas possuem duas configuragdes, Tipo I e Tipo II, a
diferenga entre elas consiste na quantidade de materiais pedagogicos, equipamentos e

mobiliarios recebidos.

As salas do Tipo I recebem um total de trinta e nove itens, entre eles estdo
microcomputadores, teclado colmeia, acionador de pressao, cadeiras, mesas, alfabeto
em braile e etc. A Sala do Tipo II recebe os mesmo materiais do Tipo I e mais um
acréscimo de oito itens que sdo utilizados para alunos com deficiéncia visual: uma
impressora Braille (pequeno porte), uma maquina de datilografia Braille, um reglete de

mesa, um pung¢do, um Soroban, um Guia de assinatura, um Kit de Desenho Geométrico.

Além do atendimento no turno oposto do que estuda o aluno com deficiéncia ¢
acompanhado nas unidades publicas de satde por profissionais que atendam a sua
especificidade, entre eles estdo: os oftalmologistas, neurologistas, fonoaudidlogos,
psicologos, terapeutas, entre outros. Isso s6 ¢ possivel gracas a integracdo das
Secretarias da Saude e Educagdo e com a criagdo das fichas amarelas que informa aos

postos de saude que o atendimento desses alunos € obrigatério e prioritario.

Para a realizacdo desse atendimento especializado a prefeitura conta com cinquenta e
dois profissionais, além dos professores do AEE e os professores de sala regular. Entre
eles estdo: trinta e oito professores interpretes de Libras, vinte e oito professores
auxiliares de salas que possuam autistas e paralisado cerebral, trés professores
instrutores de Libras, dois professores de Braile, dois psicologos, dois psicopedagogo e

um gestor de nucleo.

Além disso, o municipio informou que também promove acdes como: vistoria e
supervisdo do atendimento e das Salas de Recursos, Cursos de Libras e Braile sdo
realizados desde 2010, tendo um publico que varia de quarenta a cem pessoas. Como

também a Formacdo continuada dos professores de AEE e dos professores de salas
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regulares, feitos umEve? pc?r n%es AEvENtds (Pmbém sdo promovidos como a Mostra da

Educacao Inclusiva que ja teve quatro edigdes.
4.2  Atendimento dos alunos

A Unidade I, foi inaugurada em 1965, tem funcionamento nos trés turnos, nas
modalidades de ensino fundamental 1 e 2, ¢ EJA. E considerada uma escola de grande
estrutura, pois tem na sua infraestrutura, quadra poliesportiva, biblioteca, sala de

Recursos Multifuncionais do tipo I.

A Unidade II, ¢ também uma institui¢do publica, que estd localizada no bairro Santo
Antdnio em Juazeiro-BA sendo das 4 instituicdes que possui a sala de Recursos
Multifuncionais do tipo II. A Unidade II tem alunos com diversas deficiéncias tais
como: DI, DA, TGD, deficiéncia visual e fisica. Dispde de auxiliares para acompanhar
alunos com autismo e uma professora brailista (cega), que da aulas nas tercas e quintas
pela manhda. A instituicdo recebe apoio da Secretaria municipal de educacdo e da
equipe de AEE da cidade de Juazeiro — BA. Atualmente existem 21 alunos da escola e
mais quatro da escola Carlo Costa, totalizando assim 25 alunos que utilizam a sala tipo

II.

Sobre o atendimento na Unidade I, constatamos através da entrevista e da observacao
que o atendimento ¢ efetivado. Sobre o atendimento nesta unidade a professora de AEE,

informa que.

A institui¢do atende 52 alunos especiais no total, durante os trés turnos além
de mim existem mais duas professoras de AAE. E por esta institui¢do ser um
nucleo, atende alunos de outras escolas assim como, a instituigdo recebe um
recurso a mais pra essa politica de inclusdo, mas nao sei dizer a quantidade
certa. (Professora do AEE da Unidade I)

Eles frequentam a sala regular normalmente, e na sala de recursos de uma a
duas vezes por semana com uma hora de atendimento a depender da
necessidade de cada um. E na sala regular se o aluno for muito comprometido
tem um auxiliar de turma que monitora a sua relagdo e o atendimento ¢ de
uma hora. (Professora do AEE da Unidade I)

Ja o atendimento na Unidade II acontece, contudo ainda com algumas dificuldades.
Segundo a professora de AEE estes problemas vao desde a gestdo até a aceitacdo da

comunidade escolar, como notamos no seu depoimento:

Eu acredito que tem muita dificuldade ainda, para cada aluno deficiente tiram
trés regulares, ¢ uma normativa da secretaria de educagdo municipal. As
criancas respeitam mais do que alguns professores e adultos, pois as criangas
ndo tém preconceito estdo em formacao, tem que ajudar o deficiente a superar
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E Ras lﬁmﬁagé@s, Gos eRola ¢ referéncia em trabalho inclusivo e com o
apoio da secretaria tém avangado bastante e somos muito unidas. (Professora
de AEE- Unidade II)

> NV Il CONEDU
) P

No que tange a integracdo da comunidade escolar a pessoa com deficiéncia,

constatamos que.

Geralmente os colegas de classe respeitam sim os colegas especiais a crianga
principalmente, pois, esta dar até um suporte pra o professor, as vezes quem
faz o preconceito € o adulto. As expectativas sdo as melhores possiveis
porque todo mundo aprende, € claro que o aluno com NEE tem seu ritmo, se
o professor acertar o caminho o éxito ¢ grande. (Professora do AEE da
Unidade I)

Constatamos também a opinido dos pais em relacdo ao atendimento aos alunos com
deficiéncia, a partir de um depoimento de uma das maes que acompanhava seu filho:
O atendimento dele aqui na sala de recurso ¢ um alivio e a0 mesmo tempo
uma esperanga, pois mudei- o de escola varias vezes passou por trés escolas
particulares e uma creche, mais onde encontrei apoio foi na escola publica.
Em relacdo aos avangos percebo que ainda ¢é lento, pois, a dificuldade dele ¢é

muito grande, nenhuma escola conseguiu alfabetiza-lo ainda, porém
melhorou um pouco na escrita. (Mae de aluno especial- Unidade I)

Foi notorio na fala da gestora, que existe um comprometimento da Unidade I, com a
inclusdo de pessoas com deficiéncia. A politica funciona na escola desde sua criagdo, e
¢ um nucleo que recebe criancas e adultos de outras instituigdes. A sala de recursos
funciona os trés turnos e tem duas professoras especializadas para area, a Unica critica

da gestora a politica de inclusao foi a melhoria na capacitagao dos professores.
4.3  Recursos utilizados

Sobre os recursos utilizados no atendimento, indagamos sobre quais recursos sio
utilizados para o desenvolvimento das habilidades motoras, visuais, auditivas e
cognitivas do aluno portador de necessidade especial. Identificamos que existem
variadas formas e suportes utilizados, tais como:

Jogos pedagogicos e virtuais, computador adaptado, vocalizador, maquina de

braile e a depender da necessidade do aluno ela adapta algum recurso se for o
caso. (Professora do AEE da Unidade I)

Jogos pedagogicos educativos para cada especificidade, maquina de braile,
computador com teclado colmeia, impressora em braile, notebook, reglete,
tesouras adaptadas, lupas, livros em didaticos em braile. (Professora do AEE
da Unidade II)
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nestas escolas, as expectativas sdo muito boas com relagdo ao desenvolvimento de
aprendizagem das criancas com deficiéncia.

Apesar de apresentar algumas dificuldades as escolas pesquisadas entendem que houve
uma evolucao principalmente no que diz respeito aos recursos enviados pelo Governo
Federal. Acreditamos que este seja um importante passo na dire¢do de uma educagdo

inclusiva.

5. Consideracoes finais

Enfim, ao refletirmos sobre o tema educacdo especial percebemos que ¢ um tema
complexo com algumas fragilidades voltadas principalmente pra formacdo e
qualificacdo do professor. Para o bom funcionamento da politica de inclusdo, ¢
necessario o comprometimento de todos os funcionarios de uma escola, dessa forma, se
todos os profissionais das instituigdes seguissem a lei e os pré-requisitos para o seu bom
funcionamento seria um grande avanco para a sociedade e principalmente para as

familias que possuam criancas com deficiéncia.

Contudo para a efetivagao do processo, todos os profissionais da comunidade escolar,
independentes da sua formacao e especializagdao, devem ter consciéncia do seu papel no
processo e assumir a responsabilidade para a implantagdo de uma educacdo realmente
inclusiva nas escolas onde atuam. Para tanto ¢ necessario um olhar mais atento a
capacitacdo de todos os envolvidos no processo, visto que, mesmo tendo eventos e

cursos ofertados pela Secretaria do municipio, esta formacao ainda ndo atinge a todos.

Diante dos resultados expostos, consideramos que as escolas analisadas tem acesso as
politicas publicas relacionadas a educacdo inclusiva e estdo atendendo os alunos que
sinalizam a necessidade de acompanhamento especializado. Assim também como os
materiais didaticos adaptados fazem parte do cotidiano destas comunidades escolares,
facilitando o processo de ensino-aprendizagem. Ja o item que trata da capacitacdo dos
professores para atuagao na educagdo inclusiva, identificamos que este precisa de maior

atencao, principalmente nos cursos de graduacao.

Pois educagdo ¢ um direito de todos, e ser um educador ndo ¢ apenas ter uma graduagao

e dizer eu sou professor. Mais sim ir, além disso, pois, a depender do seu
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profissional pode sim fazer a diferenca onde ele esta inserido e mudar muita coisa.
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