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Resumo: O direito publico subjetivo a educagdo no Brasil encontra respaldo no plano formal, mas ainda
enfrenta limites quanto a sua incorporagdo nas praticas sociais escolares. Barreiras arquitetonicas,
comunicacionais e, sobretudo, atitudinais causam prejuizos em relagdo ao acesso e permanéncia, com
apropriacao dos varios saberes escolares, por parte do coletivo dos sujeitos em situagdo de deficiéncia, feito
desigual. Nesse contexto de transicdo do modelo escolar excludente para o modelo escolar includente, a
analise da dimensdo subjetiva da educacdo, especificamente, das barreiras atitudinais, assume posi¢do
preocupante, o que justifica a pesquisa sobre as concepgOes e praticas docentes sobre deficiéncia. A
concepgdo de deficiéncia como privacgao cultural ou causalidade da falta tem sido apontada como recorrente
nas praticas escolares, especialmente, porque fundamentam ac¢des pedagogicas excludentes com tais sujeitos
atualizando as relacdes sociais da nossa sociedade classificatoria. Analisando as perspectivas teoricas de
autores como Patto (1999a; 1999b), Longman (2002), Mota Rocha (2002), Charlot (2000), Poulin (2010),
Adorno (1986), Kramer (1999), Arroyo (2008), Goffman (1988); Veras (2007) e Figueiredo (2002) vemos
que os estudos relacionados a tematica assinalam que o olhar para a deficiéncia enquanto privagao cultural,
resultante de causas intra e extra-escolares, se fundamenta na normalizacdo, classificacdo, estigmatizagao,
desumanizacdo e desqualificacdo social desses sujeitos. Aponta ainda para a gravidade de suas
consequéncias, ainda tdo marcadamente presentes nas praticas pedagdgicas escolares, como a naturalizacdo
dos processos sociais que negam aos sujeitos em situacdo de deficiéncia a sua condicdo de direito, e a
atualizag@o de suas identidades inferiorizadas porque considerados populacéo descartavel do sistema.

Palavras-chave: Deficiéncia, Privagcdo, Concepg¢ao, Implicagdes.

1. Introducao

Constituimos como foco desse trabalho, a reflexdo sobre a concepcdo da deficiéncia
enquanto privacao cultural. Esse objeto esta inserido numa pesquisa qualitativa em andamento,
intitulada “Deficiéncia intelectual e mediacdo pedagdgica: estudo sobre concepcdes e praticas
docentes em escolas do municipio de Campina Grande-PB”, que tem como contexto de realizacao a
Educacao Inclusiva no Brasil e as violagdes no cumprimento da educacdo enquanto direito publico
subjetivo, uma vez que, mesmo respaldado em lei (Constituigdo Federal, 1988; Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional - LDB, 1996), as barreiras - sejam arquitetonicas, comunicacionais

e/ou atitudinais (CARVALHO, 2007) — se estabelecem como desafios educacionais a incorporacao
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do conceito de individuo nas praticas sociais escolares, pela construgdo na e pela escola publica, da
condicdo de sujeitos de direito ao acesso, permanéncia e apropriacdo dos saberes escolares por
alunos em situacdo de deficiéncia, enquanto agdo politica de constru¢do da sociabilidade
democratica (MOTA ROCHA, 2002).

O pareamento anual de dados entre o Censo Escolar INEP/MEC e o BPC (Beneficio da
Prestagdo Continuada da Assisténcia Social) revela que é preocupante a situagdo, pois identificou,
em 2008, que 71% dos beneficiarios em situagdo de deficiéncia (de zero a 18 anos) estavam
excluidos da escola e s6 29% deles estudavam. Em 2011, esses nimeros passaram para 68,71% (na
escola) e 31,29% (fora da escola). Do ponto de vista quantitativo, havia em 2012, aproximadamente
200 mil criangas e adolescentes em situacdo de deficiéncia, altas habilidades/superdotacido e
transtornos globais do desenvolvimento, configurando a demanda ainda reprimida no Brasil
(RIBEIRO, 2014).

Além da auséncia desse grupo de individuos nas escolas, hd uma despropor¢do no
atendimento ao longo das etapas da Educagdo Bésica aos que nelas estdo. Entre 2007 e 2014, o
atendimento no Ensino Fundamental foi, proporcionalmente, muito maior do que na Educacao
Infantil e decaiu no Ensino Médio. A discrepancia sinaliza que um nimero consideravel de pessoas
em situacao de deficiéncia deixa a escola sem concluir a Educagdo Basica (CRUZ e MONTEIRO,
2016), acarretando prejuizos ndo somente quanto a escolaridade, mas a insercdo desses sujeitos no
mercado de trabalho, j& que aquela ¢ condicao fundamental para esta (PFAHL, 2014).

Mediante essas problematicas e a urgéncia da implementagdo da Educagdo Inclusiva
enquanto politica focal desses sujeitos, a pesquisa maior tem como enfoque geral, analisar as
concepgOes de deficiéncia e a mediagdo pedagogica frente aos aspectos funcionais do
desenvolvimento cognitivo em individuos em situagdo de deficiéncia intelectual de escolas do
municipio de Campina Grande-PB. Como parte dessa investigagdo, apresentaremos nesse artigo, os
fundamentos tedrico-metodoldgicos referentes a concepgdo de deficiéncia enquanto privagao

cultural, bem como as suas consequéncias para as praticas pedagogicas.
2. Metodologia

A produgdo dos fundamentos tedrico-metodologicos da nossa investigacdao foi feita pela
revisdo de literatura, especificamente, pela realizacdo de leituras analiticas e correlacionadas de

pesquisadores sociais que investigam politicas e praticas educacionais focais para os diversos
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coletivos feitos desiguais, a partir de meados da década de 1980, periodo em que, no contexto da
redemocratizagdo da sociedade brasileira e da escola como expressdao e producdo desta, emergiu
“um processo que poderiamos chamar de ‘ascensdo da diversidade’, como um tema em disputa por
correntes tedricas e na realidade social” (ABRAMOWICZ, RODRIGUES e CRUZ, 2011, p. 86).
Assim, analisamos os trabalhos de autores como Patto (1999a; 1999b), Longman (2002), Mota
Rocha (2002), Charlot (2000), Poulin (2010), Adorno (1986), Kramer (1999), Arroyo (2008),
Goffman (1988), Veras (2007) e Figueiredo (2002), a partir dos quais integramos nossas

consideragdes, expostas a seguir.
3. A deficiéncia enquanto privacio cultural

O contexto probleméatico norte-americano de evasdo e repeténcia escolar, no fim da década
de 1950 e inicio de 1960, denunciado por minorias sociais, especialmente negros e porto-riquenhos,
se configurou como um dos catalisadores para a realizacdo de pesquisas no ambito da que ficou
conhecida como Psicologia das Diferengas Individuais ou Psicologia Diferencial. Frequentemente
realizadas por meio de testes de Coeficientes de Inteligéncia, tendo como parametro o repertdrio
cultural das camadas favorecidas dos Estados Unidos, essas pesquisas, ndo raramente, resultaram na
afirmagdo de que o fato desses alunos irem mal na escola era porque portavam inumeras
deficiéncias nas areas do desenvolvimento biopsicossocial.

Assim sendo, as causas dos problemas foram localizadas em caracteristicas bio-psico-sociais
dos aprendizes, entendidas como déficits ou patologias. A tendéncia ¢ o olhar pela falta, seja
mediante a teoria da privagdo, na qual “a deficiéncia € o que falta para as criangas terem sucesso na
escola” (CHARLOT, 2000, p. 26), ou pela teoria da deficiéncia cultural, que compreende a
deficiéncia como uma desvantagem dos alunos cuja cultura familiar (da pobreza) nao estaria
adequada as exigéncias sociais e escolares (PATTO, 1999a, 1999b; CHARLOT, 2000;
LONGMAN, 2002).

Patto (1999a, 1999b) destaca que essa concepcao determina a maneira como pensamos o
aluno das escolas, especialmente, de periferia. A pesquisa educacional veiculou uma interpretacao
coerente com a visdo oficial de sociedade vigente nos Estados Unidos, de que essas criangas viviam
em ambientes familiares que ndo favoreciam um desenvolvimento psicologico adequado. As
explicacdes sobre os problemas no rendimento escolar da crianca de baixa renda variaram entre

caréncias afetivas, deficiéncias perceptivas e motoras, déficit linguistico, enfim se tratava de
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privacdo cultural. Nao se avangou a respeito da andlise sobre o porqué de o ambiente familiar
dessas criangas ser precario, ou se era efetivamente precario, nem se considerou criticamente as
dimensdes econOmica, politica, social e a dimensdao da dominagao cultural. Vemos a seguir as

respostas que foram dadas, pelos estudos acerca da causalidade das dificuldades de aprendizagem.

[...] a pesquisa educacional contribuiu para a veiculagdo de uma imagem negativa da
crianca de "classe baixa": ela seria portadora de intimeras deficiéncias e problemas de
desenvolvimentos. [...] afirmava-se que essas criancas eram deficientes porque suas
familias eram deficientes, porque seus ambientes familiares eram deficientes (PATTO,
1990a, p. 31).

Como o modelo ideal de aprendiz da classe dominante, social e economicamente
privilegiada se tornou um referencial, as explicagdes sobre os problemas no rendimento escolar da
crianca de baixa renda variaram entre caréncias afetivas, deficiéncia perceptivas e motoras, privagao
cultural, déficit linguistico. Surgindo entdo, no pensamento educacional, uma “verdadeira” teoria da
caréncia, privacdo e deficiéncia cultural, o que justifica a expressdo “psicologia da pobreza”, que
transformava diferengas individuais decorrentes de culturas desvalorizadas pela escola em
“doencas, defeitos, deficiéncias”, como causas do insucesso escolar (PATTO, 1990b).

A teoria passou, entdo, a culpalizar o sujeito, portador de atraso no desenvolvimento
psicomotor, perceptivo, linguistico, cognitivo e emocional, e dissimular as verdadeiras razdes das
desigualdades (LONGMAN, 2002). Sobrepuseram as analises de reproducao das desigualdades, no
desempenho escolar dos estudantes (ABRAMOWICZ et al., 2011). Segundo Patto (1999b), isso
ocorreu pela coexisténcia entre os temas da democratizagdo do ensino e da caréncia cultural

identificada como excepcionalidade, tal como verificamos a seguir.

Tudo se passa como se a defesa de uma educagdo escolar igualitaria fosse preciso contrapor
um lembrete a respeito da existéncia de aptiddes desiguais, a servico da justificativa da
desigualdade de oportunidades e do carater seletivo da escola numa sociedade de classes
(PATTO, 1990b, p. 99, grifos da autora).

Nessa direcdo, Mota Rocha (2002) enfatiza a centralidade da cultura e das familias pobres
apontadas nesta concepgdo como causa do insucesso escolar, sem articular tais aspectos a produgao
de desigualdades sociais. Ainda detalha as significagdes que produz na desumaniza¢do dos
individuos, concebidos como objetos de favor na relagdo pedagogica elementar construida na e pela

escola publica, como podemos observar na citagdo a seguir:
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[...] percepgdo do aluno pobre como sujeito sem jeito ou residuo sem solugdo; alguém que
nido ¢ merecedor de iniciativas de qualidade na educagdo; sujeito que estd em vias de
aglomeragdes suspeitas (atitudes violentas ou envolvimento em crimes). Percebida
enquanto inferioridade na escola, a pobreza ¢ um modo de ser que descredencia individuos
para o exercicio dos seus direitos, o que expressa o papel desta instituigdo na (re) producdo
do preconceito e da estratificagdo sociais (MOTA ROCHA, 2002, p. 190).

A afirmacdo da autora ¢ compartilhada por Pfahl (2014) que compreende o sistema
educacional ndo apenas como lugar de reproducdo, mas de producdo de desigualdade e deficiéncia.
O efeito dessa producdo foi (€) contribuir para “sacramentar cientificamente as crengas, 0s
preconceitos e esteredtipos, (...) afirmagdes de carater ideoldgico e, portanto, mistificador, que
justificam uma ordem social vigente (...) como se fossem verdades universais (PATTO, 1990a, p.
23). Producdo essa fundamentada no etnocentrismo e na ideologia burguesa de muitos
pesquisadores (PATTO, 1990b) que legitimaram a reprodugdo social no campo cientifico,
justificando esse olhar sobre os alunos e seus desempenhos escolares, em politicas educacionais
compensatorias (LONGMAN, 1990) eximindo as causas da sociedade na producdo da deficiéncia,
atraso e/ou marginalizagdo escolar e social.

As consequéncias da concepc¢do da deficiéncia enquanto privagdo social se ampliam e se

ramificam, podendo, inclusive, algumas serem elencadas, como no proximo topico.
3.1. As consequéncias da concepgdo da deficiéncia enquanto privagdo cultural
3.1.1. Barreiras para a inclusdo

Sabemos que a educagdo resulta da inter-relagdo entre as condi¢cdes objetivas e subjetivas
nas quais a educagdo formal ¢ construida. No que se refere as condigdes subjetivas, as barreiras
podem ser arquitetonicas, comunicacionais, pedagogicas e atitudinais. Segundo Carvalho (2007), as
barreiras atitudinais estdo entre os maiores obstaculos da inclusdo. Elas envolvem estruturagoes
perceptivas, afetivo-emocionais que interferem nas predisposi¢cdes de cada professor. As
concepgdes exercem forte influéncia em torno da deficiéncia e interferem diretamente na dinamica
da sala de aula, na medida em que configuram, consciente ou inconscientemente a relagdo
pedagdgica elementar da sala de aula (MOTA ROCHA, 2002).

A deficiéncia pode ser concebida de vérias maneiras e causa prejuizos aos individuos, pois
sempre prevaleceu o que lhes “falta” sobre o que “dispdem” como potencialidades. E essencial

pensar no grande niumero de criangas tomadas como deficientes porque foram assim consideradas
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por seus professores e, assim, passaram a considerar-se. Por essa razdo, Carvalho (2007) destaca ser
um dos desafios para a sociedade e, em especial, aos educadores, modificar a ideia das dificuldades

como impedimentos.

[...] as limitagdes impostas pelas multiplas manifestagdes de deficiéncia ndo devem ser
confundidas com impedimentos. Estes t€ém origem na propria sociedade, em suas normas e
nos esteredtipos que cria, prejudicando o desenvolvimento individual que depende das

[T¥4L)

interacdes com os outros, do viver com, sendo como cada um de nds “é” ou “esta”
(CARVALHO, 2007, p. 9).

Em decorréncia das relagdes interpessoais, podem se desenvolver sentimentos positivos de
auto-estima e de autoconfianga, eliminando a percepg¢do social do aluno deficiente, como doente e
limitado. Essa mudanca depende da qualidade das oportunidades que forem apresentadas. Portanto,
uma educacao inspirada no paradigma da inclusdo, implica na remog¢ado dessas barreiras atitudinais
frente a diferenga, que frequentemente pdem os individuos em situagdo de desvantagem
(CARVALHO, 2007). Como afirmam Moreira e Candau (2005), eliminar essas barreiras exige
persisténcia e, fundamentalmente o conhecimento sobre elas. Portanto, a seguir, comentaremos
sobre as consequéncias da concep¢ao de deficiéncia enquanto privagdo cultural, que podem ser

configuradas como exemplificagdes desses “impedimentos”.
3.1.2. Ildeologia da normalidade

Essa ideologia surgiu nos séculos XVIII e XIX, ligada as no¢des de nacionalidade, raga,
género, nas quais a norma € o que permite chegar ao “homem médio”, uma espécie de ideal. “Nesse
contexto, a norma se estabelece via controle, regulagdo da populagdo: saudavel, normal” (VERAS,
2007, p. 144). Essa no¢ao de normalidade presente nos discursos das politicas de inclusao e das
pedagogias especiais, entende as diferengas como deficiéncias, pois resulta da constru¢do de
educandos considerados ideais, legitimados como parametros Unicos de medida, logo, maximiza as
semelhangas e minimiza as diferengas (GOFFMAN, 1988; VERAS, 2007).

Nesse contexto, prevalecem “os processos de dominacdo inspirados na ideologia da
normalidade e produtividade inerente as pedagogias da classificacdo de escolas brasileiras”
(ALVES; MOTA ROCHA E CAMPOS, 2010, p. 209). Nesses, “o normal nio se explica: ¢ inato,
natural, verdade em si mesmo [...], ndo se coloca em discussdo, ¢ inquestionavel [...], tornou-se o
padrdo, a norma, o que possibilita a manipulacdo do Outro [...] como instrumento de exploragdao”

(LONGMAN, 2002, p. 5). Mota Rocha, Alves ¢ Neves (2007) denominam esse fendmeno de
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assujeitamento social, que se produz pela identidade legitimadora e se racionaliza a domina¢dao. Em
ultima instdncia, a alteridade classificatoria € construida pela afirmacdo do normal,
necessariamente, em detrimento do assujeitamento do dito deficiente.

E nesse contexto, que os estigmas sdo produzidos, isto é, marcas postas nos “outros” em
nome da manipulagdo normativa, distinguindo os “outros” com adjetivos pejorativos: anormais,
diferentes, deficientes, inferiores, incivilizados, incapazes, desviantes, problematicos, doentes,
fracassados e indesejaveis. Portanto, uma das maiores problematicas da ideologia da normalidade ¢
que, na escola, a luta pela efetivacdo de direitos esbarra na identificacdo das diferencas ainda como
algo extraordindrio, € ndo como constitutivas dos individuos. Logo, o atipico incomoda, gera
desconforto e rejeicdo, prevalecem os aspectos “negativos” (o que falta), produzindo estigmatizagao
(CARVALHO, 2007; CANDAU, 2012; GOFFMAN, 1988; LONGMAN, 2002).

Em tltima instancia o sujeito ¢ silenciado, invisibilizado e assujeitado porque sobreposto
pela deficiéncia produzida socialmente (MOTA ROCHA, 2002), no processo de transformagdo da
diferenga em desigualdade (FIGUEIREDO, 2002), e constituido na relagdo pedagogica elementar
enquanto sujeito desacreditado e desacreditavel (GOFFMAN, 1988). Por isso mesmo, tal concepgao
produz a exclusdo social, no sentido da ruptura de lagos sociais, da desafiliagdo, do nao

pertencimento (POULIN, 2010).
3.1.3. Pedagogia da classificagdo

Para muitos autores, a escola ¢ um dos exemplos mais emblematicos da pedagogia da
classificagdo, pois ela ndo s6 cria, como reforca e ainda cientifica as classificagdes, fundamentando-
se pela perspectiva da privagao cultural, pela teoria da causalidade da falta, pelas quais a deficiéncia
se sobrepde ao sujeito (LONGMAN, 2002, MOTA ROCHA; ALVES; NEVES, 2007, CHARLOT,
2000). Essa pedagogia, como expressdo da ideologia da normalidade, descaracteriza as identidades
dos sujeitos, produzindo a violéncia simbdlica, a reprodugdo social, a exclusdo e a desqualificagao
social do individuo em situagdo de deficiéncia, visto como populagcdo descartavel do sistema
(MOTA ROCHA, 2002), como peso, gasto, déficit, “parias sociais, cujo lugar na sociedade ¢

definido como: lugar da exclusao” (VERAS, 2007, p. 141), como verificamos na citagdo que segue.

A maior obviedade da pedagogia da classificacdo ¢ a exclusdo, porque ela, em si mesma,
vem carregada de valores positivo e negativo, uma vez que classificar significa
desqualificar pessoas, significa ndo torna-las singulares ou substantivas. E como uma
tatuagem: marca ¢ define a pessoa para sempre. Na marca que a classificagdo coloca,
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impede-se a constitui¢do na semelhanga dos pares, dos aliados, da fratria [divisdes de clas].
Ela é dada, antes mesmo da pessoa se constituir como sujeito, ndo ¢ construida pelo sujeito,
¢ prisioneira dela mesma, nao tem escolhas (LONGMAN, 2002, p. 4).

Percebemos, que, respaldada nas ideologias de normalidade e produtividade, a pedagogia da
classificagdo se constitui como processo de produgdo de estereotipos, em logicas bindrias, e em
sociedades desiguais que desqualificam os individuos que ndo correspondem aos padrdes de
normalidade e produtividade, enquanto enaltecem aqueles que correspondem adequadamente ao
controle social pela alteridade classificatoria. Numa cisdo do mundo, intensificada por essa
pedagogia, que existe para que o normal ndo seja questionado, transformando, assim, a diferenca
em desvio, camuflando a desigualdade produza em representacdes inferiorizadas de diversos

coletivos feitos desiguais (ARROYO, 2008; FIGUEIREDO, 2002; LONGMAN, 2002).
3.1.4. Pedagogia da negacdo

A pedagogia da negagdo se concretiza quando o acompanhamento pedagogico ¢ respaldado
por uma visdo de aluno apoiada na ideia da insuficiéncia. Gomes, Poulin e Figueiredo (2010) a
define como uma atitude negativa que alguns professores assumem diante da capacidade de
aprendizagem dos alunos em situagdo de deficiéncia intelectual. Eles afirmam ser importante
considerar as concepcoes do mediador, pois quando “o professor percebe a capacidade do aluno em
aprender de forma positiva, ele empreende acdes positivas” (GOMES; POULIN e FIGUEIREDO,
2010, p. 15). Percepg¢ao que nao acontece no contexto da Pedagogia da Negacao, como verificamos

no quadro que sintetiza as caracteristicas dessa abordagem de ensino (QUADRO 1).

Quadro 1 - Sintese da Pedagogia da Negagao

Pedagogia da Negacao
Definicao Atitude negativa de professores diante da capacidade de aprendizagem
de alunos
Fundamentagio Modelo empirista de conhecimento

Modelo de alfabetizagdo como sistema de codigo

Praticas de ensino Repeticao, memorizagdo, sem significagdo, sem fungdo social, sem

aposta no sujeito

Justificativas para a pratica | Sujeito ndo epistémico, dificuldades, insuficiéncia, lacuna, falta,

deficiéncia, paralisacdo e fatalidade

Consequéncias Antecipagao do fracasso, prejuizos escolares e sociais, desconsideracao
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de potencialidades e limitacdo da aprendizagem, negacdo das fungdes

psicologicas superiores

Fonte: Quadro elaborado com base nos estudos de Gomes, Poulin e Figueiredo (2010).

Fundamentados pelo modelo empirista de conhecimento, pelo modelo de alfabetizacao
como sistema de codigo (SOARES, 2004; MELO e MOTA ROCHA, 2009), e sob o pretexto de que
os individuos em situagao de deficiéncia apresentam dificuldades nos processos de aprendizagem,
que eles agem pouco no mundo e ndo se apoiam sobre seus conhecimentos quando estdo em
situacdo de aprendizagem, alguns professores ndo os reconhecem como sujeitos de potencial e
capacidade de crescimento e de afirmacdo e reconhecimento privilegiando o caminho das
aprendizagens mecanicas, propondo atividades baseadas na repeticdo € na memorizagao, nao
estabelecendo media¢do com foco nas fungdes psicoldgicas superiores, que se desenvolvem a partir
da relacdo com o mundo social por meio da metacogni¢do, atencdo voluntaria, memoria intencional,
planejamento, solu¢do de problemas, formagdo de conceitos, avaliagdo do processo de
aprendizagem, ¢ nas dimensdes interpessoal e intrapessoal, pela interacio com o outro ¢
internalizacdo do que se aprende, modificando estruturas psicologicas (CARNEIRO, 2007;
OLIVEIRA, MOTA ROCHA ¢ CAMPOS, 2012).

Negando “um aspecto absolutamente fundamental do desenvolvimento humano, a saber, o
intelectual” (GOMES; POULIN e FIGUEIREDO, 2010, p. 12) e atuando sob o principio da
pedagogia da negacdo, ao invés de trabalhar com situacdes de aprendizagem que tenham relagdes
com conhecimentos prévios e experiéncias do aluno, com atividades capazes de mobilizar o
raciocinio, assumindo responsabilidade quanto ao desenvolvimento intelectual e a sua autonomia,
tais professores investem em atividades desprovidas de sentido, antecipando o fracasso e insucesso
dos alunos e, consequentemente, causando prejuizos para as suas aprendizagens e autodeterminagao
(idem). Em muitos casos, a deficiéncia ¢ produzida socialmente por priva¢do de mediagdo, fator que
dificulta ou impede o desenvolvimento cognitivo. As interagcdes sociais, as caracteristicas do
sujeito, suas experiéncias e significacdo quanto ao aprendizado, interferem nas condi¢des de
aprendizagem, cabendo ao educador intervir nessas condi¢des, mobilizando da melhor forma
possivel a acdo do sujeito, considerando que, se ele “acumula experiéncia de sucesso em suas trocas
com o meio social, pode ultrapassar seu potencial” (FIGUEIREDO e POULIN, 2008, p. 248).

Figueiredo (2002) questiona sobre os principios nos quais os professores se fundamentam
quando se referem as dificuldades de seus alunos em situagdo de deficiéncia. Para a autora, eles

podem agir segundo o preceito da realidade ou pelo principio do preconceito. Em muitas situagoes,
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os professores até reconhecem que determinadas dificuldades ndo sdo peculiares as criancas em
situagcdo de deficiéncia, todavia, agem pelo principio do preconceito, pautando-se em concepgoes €
em ideias preconcebidas sobre as possibilidades de aprendizagem.

Nesse contexto, relagdes de poder estdo envolvidas, e o sistema educacional funcionando
numa perspectiva de educa¢do como técnica (para alunos treindveis), atualiza as maneiras
dominantes de pensar a educagdo escolar das classes trabalhadoras, incluindo a concep¢ao de que
seus individuos ndo sdo aptos a pensar, sempre “em torno da crenca, cada vez mais implicita, na
inferioridade intelectual do povo, o que certamente contribuiu [contribui] para a ineficdcia cronica

da escola” (PATTO, 1990b, p. 109).
4. Consideracoes

Consideramos que nossa discussdo colabora para a compreensdo das consequéncias da
concepgdo de deficiéncia enquanto privagdo cultural, porque pde em xeque a problematica, ainda
presente na escola brasileira, dos impedimentos e limitagdes na constru¢do do modelo includente de
educacdo, com repercussdes para a reincidente produgdo da barbarie em sociedades desiguais.
Conhecer essa concepcdo de deficiéncia e seus efeitos ¢ importante condigdo para problematizar a
naturalizacdo das barreiras atitudinais, que sobrepdem a deficiéncia a condi¢do de sujeito, e de
sujeito de direito & educagdo, que produzem a desumanizagio e a estigmatiza¢io. E fundamental,
portanto, pesquisas que destaquem ndo apenas 0s processos escolares representativos desta
concepgdo, mas sobretudo, a producdo de significagdes e praticas docentes contrapostas a essa
concepgdo, que sejam basilares a inclusdo e possibilitem a eliminacdo de praticas discriminatorias

pelo desenvolvimento de pedagogias criticas para os individuos dos diversos coletivos sociais.
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