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Resumo: O ensino superior, atualmente, em nosso pais, assim como os demais niveis de ensino, passa por
um processo de adequagdo para atender as necessidades de um novo publico, que cada vez mais busca
espaco na formacgao profissional. Percebe-se que esse assunto ainda ¢ pouco debatido e que ainda hé poucas
leituras referentes ao tema, pois sdo mais visados contetidos voltados a educagdo inclusiva nas séries iniciais.
Devido a essa escassez de literatura e conhecimento quanto a esse assunto, € por ser uma realidade iminente
dentro das nossas instituigdes, ¢ que nos propomos, aqui, a discutir alguns aspectos fundamentais do
processo inclusivo no ambito do Ensino Superior. Assim, o presente artigo objetiva destacar os principais
pontos acerca da questdo inclusiva no Ensino Superior, identificando os desafios e dificuldades enfrentados
pelos alunos e pelas universidades. Sabendo dos inumeros obstaculos encontrados nessa area, podemos
perceber que o sistema tem avangado, mas ainda tem deixado a desejar, uma vez que muitos dos problemas
ndo estdo apenas relacionados a estrutura fisica das universidades, considerando que abrange outras esferas
como, por exemplo, a escassez de profissionais capacitados para lidar com a perspectiva de uma educagao
inclusiva no Ensino Superior. Assim, concluimos que embora existam leis e uma preocupagdo quanto a
acessibilidade e a qualidade do ensino superior inclusivo, nem todas as instituigdes estdo equipadas
adequadamente, e faltam profissionais aptos para atenderem a demanda de seus alunos. Ndo negando o
avango na inclusdo, mas, ha uma distancia entre lei e pratica.

Palavras chave: Ensino superior, educagdo inclusiva, acessibilidade.
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As diversas modalidades de ensino
existentes atualmente sdo sempre abordadas
por diferentes estudos no que diz respeito aos
variados momentos em que o tema educagao ¢é
vivenciado e, consequentemente, retratado.
Ao decorrer do tempo, observamos distintos
periodos em que a maneira como o sistema
educacional, de uma forma geral, foi gerido
pelos diferentes sistemas, sejam eles de
iniciativa estatal ou privada.

Quando se fala em Ensino Superior, a
histéria mostra que o mesmo, em nosso pais,
veio a constituir-se, de forma mais ampla,
somente na década de 1930 na regido sudeste,
mais especificamente em Sao Paulo e no Rio
de Janeiro, pois, por serem estados mais
industrializados, fez com que surgisse essa
demanda (CACETE, 2014, p. 1063).

Até entdo, houve algumas tentativas
de efetivar a mesma, porém sem muito
sucesso. A primeira aconteceu ainda com o0s
jesuitas em 1686 no Estado da Bahia quando
criaram a Universidade do Brasil que nao
chegou a funcionar como esperado, pois
Roma, quando consultada, relatou que a
mesma nao dispunha de toda a estrutura
necessaria  para  funcionar

(RIBEIRO, 1993, p. 16).

plenamente

Ap6és a vinda da familia real

portuguesa ao Brasil, surgiram algumas
escolas de nivel superior, surgindo assim, em

1808, o Colégio Médico Cirtargico da Bahia, e
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em abril do mesmo ano a cadeira de Anatomia
¢ criada no Hospital Militar do Rio de Janeiro.
Ja a primeira universidade, propriamente dita,
veio surgir somente no século XX, mais
especificamente em 1912, com a criacdo da
Universidade Federal do Parand, apos varias
lutas e reivindicagdes da  sociedade
paranaense da época.

O ensino inclusivo s6 comegou a ser
debatido em nosso pais a partir da década de
1970, “[...] tornando-se preocupacao dos

governos com a criacdo de instituicdes

publicas e privadas, oOrgdos normativos
federais e estaduais e de classes especiais”
(ROGALSKI, 2010, p. 2). A partir de entdo,
essa modalidade passou constar nos
documentos legais brasileiros, se fazendo
presente no Art. 5° da Constituicdo Federal de
1988 e, posteriormente, na Lei 9394/96 que
dispde sobre a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional - LDB.

Outros movimentos contribuiram para
0 avango desse campo em nosso pais, como a
Conferéncia Mundial da Crianga (1988), que
tratou sobre o crescimento saudavel da

crianga em diversos aspectos,
responsabilizando tanto os pais quanto o
Estado por seu pleno desenvolvimento. O
mesmo serviu de base para a elaboragdo do
Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente - ECA.
Ja em 1990 foi produzida a Declaracao

de Jomtien, na Tailandia, que foi um



-«

o= 1l CONEDVU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCATCAO O

documento elaborado durante a Conferéncia
Mundial sobre a Educacao para Todos, € que
tratava sobre o que deveria ocorrer para se
formar uma base solida para a educacdo, onde
a mesma atendesse para as necessidades
especiais dos alunos e fosse acessivel a todos.
Mas, o que impulsionou esse debate foi a
participacdo do Brasil em um evento, em
1994, que foi a Declaragdo de Salamanca. A
mesma tratava sobre a inclusdo dos alunos
com necessidades especiais no espago escolar.

Mesmo depois decorridos muitos anos,
e contando com avangos e reformas
importantes, ainda ¢ dificil a discussdo dessa
questdo no Ensino Superior. Diversos
problemas sdo enfrentados, diariamente, por
professores e alunos. As universidades
publicas, em determinados casos, parecem
ndo estar minimamente preparadas para
receber mais alunos, mesmo o pais estando a
frente em alguns pontos, ainda € possivel
perceber  problemas. Os problemas
enfrentados remetem a questdes como falta de
professores de uma forma geral e, ainda mais,
para alunos com necessidades especiais. Isso
acaba por caracterizar um despreparo com
relacdo a oferta e qualidade na formacao de
novos profissionais, principalmente, quando o
preparo € para pessoas com alguma
deficiéncia.

Mesmo diante de toda limitacao ainda

existente, ¢ inegavel que o acesso ao Ensino
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Superior tem se tornado mais facil, isso
gragas a politicas publicas de criacdo e
implantagao de novos cursos e instituicoes de
Ensino Superior — IES por todo o pais, e a
constante luta, tanto dos professores quanto
dos alunos para que exista uma educagdo
superior de qualidade. Porém, a maior
dificuldade enfrentada, atualmente, dentro das
IES, acreditamos noés, ¢ a inclusdo, pois a
maioria das universidades estao despreparadas
para receber esse publico, havendo escassez
de professores qualificados, além de estrutura
fisica adequada.

Sendo assim, podemos afirmar que as
instituigdes ainda ndo conseguem atender as
necessidades de parte de seus universitarios.
Mas diante de tantos obstaculos enfrentados,
os alunos, com algum tipo de necessidade
especial, que chegam a universidade acabam
tendo que superar essas situacdes, seguindo
seus cursos com a esperanca de que suas
Consoante,

necessidades sejam atendidas.

Ferrari e Sekkel (2007, p. 638) afirmam que:

A chegada dos alunos com necessidades
educacionais especiais — NEE — e, entre eles,
os alunos com deficiéncia intelectual no
ensino superior, tem criado situagdes
constrangedoras em sala de aula, que sequer
chegaram as pautas das discussoes
institucionais.

Todavia, essa ¢ uma luta que ndo esta
perdida, o processo de reforma ¢ lento, mas

com o aumento da demanda ¢ possivel pensar
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em um Ensino Superior mais acessivel a
todos, no pais. Assim, compreendendo um
pouco da histéoria da educagdo em nivel
superior, de um modo mais geral em nosso
pais, e sabendo que a mesma passou por um
evolugdo, nos

processo  gradativo de

propomos a elucidar, neste ensaio, o0s
principais pontos acerca da questdo inclusiva
no Ensino Superior; apontar alguns pontos
sobre o que a legislacdo afirma quanto a esse
assunto; expor solugdes que possam amenizar
os problemas relacionados a essa questao.
Essa modalidade especifica de
educagdo, de alguns anos para cd, vem sendo
bastante debatida no meio educacional, mas,
de certa forma, nao ¢ tdo discutida quando a
mesma ocorre dentro do Ensino Superior, por
isso consideramos importante abordar esse
tema neste ensaio, visto que o mesmo ainda ¢
pouco debatido e merece ser melhor
problematizado e priorizado por nossos
representantes legais e pela populagdo como

um todo.
Metodologia

O presente trabalho trata de uma
pesquisa bibliografica, de cunho exploratorio
que se caracteriza como “[...] € um apanhado
geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importincia, por
serem capazes de fornecer dados atuais e
tema”.

relevantes relacionados com o

(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 158) Esta
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composi¢do tem por base a leitura e analise de
diferentes artigos selecionados de acordo com
a tematica proposta.

Inicialmente foram lidos 17 artigos
dos quais foram excluidos 7 e,
consequentemente, utilizados 10 e uma tese
de doutorado para compor o corpo deste
ensaio. O texto da Constituicdo Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional - LDB, bem como a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia. O periodo de pesquisa e redagdo

do mesmo se deu entre os meses de abril e

agosto do presente ano.
Analise e discussao

O que presenciamos, atualmente,
dentro do ensino superior, quando o mesmo
trata de praticas inclusivas, ¢ uma deficiéncia
que se inicia em duas vertentes. A primeira ¢
na propria formacao docente, ja& que alguns
oferecem

cursos de licenciatura ndo

disciplinas  preparatorias de  inclusao,
formando assim um profissional despreparado
nessa area. Como ndo ¢ oferecido para o
licenciando um aperfeicoamento de inclusdo
dentro da grade curricular de seu curso, torna-
se dificil exigir esse conhecimento
do professor, posteriormente, pois 0 mesmo
podera lecionar, ndo s6 no Ensino Superior,
como também na rede regular de ensino, onde
estarda sujeito a receber, em suas turmas,
educacionais

alunos com necessidades
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especiais e seu despreparo sera evidente. A
segunda esta ligada a educagdo de base, pois,
como sintetiza Bueno (1999, p. 11), ha ja nas

séries iniciais uma espécie de segregagao:

[...] o ensino especial também tem excluido
sistematicamente grande parcela de seu
alunado sob a alegagdo de que, por suas
proprias caracteristicas, essa parcela ndo
possui condigdes para receber o mesmo
nivel de escolarizagdo que as criangas
normais.

Porém, mesmo com as dificuldades
que essa area apresenta, ha de se levar em
consideragdo que ja passamos por uma certa
evolugdo, recentemente, quanto ao tema
inclusdo, pois no inicio do seculo XXI a
educagdo brasileira abrigava dois tipos de
servigo: a escola regular e a escola especial. O
aluno so6 poderia participar de uma ou de
outra, ou seja, existia uma divisao social,
onde a pessoa com necessidade especial nao
frequentava o ensino regular com os alunos
“normais”, sendo levados a viver apenas em
um ciclo de limitagdes.

Na ultima década, esse sistema foi
modificado com a proposta de inclusdo, um
unico tipo de servico que atenda todos os
publicos, tanto alunos com necessidades

especiais quanto os sem necessidades

especiais, estudando juntos em uma mesma

sala de aula. Com isso:

[...] a viabilidade da inclusdo de estudantes
com deficiéncia no sistema de ensino
somente sera possivel se discutidos e
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transformados os processos de avaliagdo da
aprendizagem. Esta transformacdo demanda
mudangas de concepgdo sobre o proprio
processo de avaliagdo da aprendizagem e da
postura do professor em face da sua atuacgdo
profissional. (ZARDO, 2012, p. 291)

Assim, ndo cabe simplesmente incluir
esse aluno, é necessaria uma discussdo tanto
sobre o aprendizado, quanto sobre a
capacitagdo profissional do professor atuante.

Ainda no inicio desse século, mais
precisamente em 24 de abril de 2002, foi
sancionada a lei n° 10436 que dispde sobre a
inclusdo do ensino da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) na grade curricular dos cursos
de nivel superior, nas modalidades de
licenciatura. Atualmente, a maioria desses
cursos apresentam a disciplina referente a
Libras para seus formandos.

Vale fazer um  questionamento
também quanto a qualidade na oferta dessa
disciplina em nossas universidades, pois,
muitas vezes a mesma € lecionada por
professores que ndo estdo capacitados para
assumirem o Onus que esse tipo de disciplina
requer, fragilizando a formagdo ofertada aos
licenciandos. Outra questdo que envolve a
mesma ¢ a falta de profissionais habilitados
na area. Recentemente, algumas universidades
realizaram concursos para suprir a caréncia
nesse ambito

Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)

como, por exemplo, a

que abriu vagas para dois profissionais para

suprir a caréncia dentro do curso de
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Psicologia. Outra instituicdo que realizou
concurso na area foi a Universidade Estadual
de Alagoas (UNEAL) que ofertou uma vaga
para provimento a cargo de professor efetivo.
A Universidade Federal de Pelotas (UFPel)
foi outra que realizou selegdo na area de
Libras, ofertando uma vaga para o cargo de
professor substituto. A Universidade Estadual
do Ceara (UECE) em concurso realizado em
2015 também ofertou vagas para professor de
libras. Ao todo foram oferecidas trés vagas
nessa area para suprir a caréncia em alguns de
seus campi.

Todos esses sdo exemplos que existe
caréncia para intérprete de Libras nas nossas
instituigoes.

Nesse sentido Xavier (2011, p. 1)

destaca que:

Pouco ainda se percebe o incentivo das
Politicas Publicas de financiamento nas
instituicdes de ensino e na formacdo de
profissionais em libras. Que hé& grande
necessidade, isso € evidente, mas ha
enormes dificuldades a enfrentar na pratica
por falta de capacitagdo de docentes.

A oferta dessa cadeira, apenas, acaba
por favorecer a questdo da inclusdo para o
publico surdo ¢ mudo, gerando, assim, uma
espécie de exclusdo aos demais, haja em vista
que algumas disciplinas de extrema
importancia ndo sdo ofertadas por falta de
materiais, como a que poderia tratar do

Braille.
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O fator histérico de como algumas
pessoas, com algum tipo de deficiéncia, sdo
vistas contribui ainda hoje para a segregagao
quanto a esse publico. Cerca de 30 anos atras,
eram empregados certos termos a esse publico
em que O0S mesmos eram Vistos como
anormais quando comparados aos demais. Em
uma sociedade ainda ndo educada conviver
com o “diferente”, regida por padrdes de
pouca flexibilidade, e ainda mais vinda de um
periodo obscuro de nossa historia - o fim de
mais de 20 anos de ditadura - fez com que
fosse criada uma sociedade fechada
intelectualmente, formando mentes pobres a
certos temas.

Nesse sentido Castanho e Freitas

(2006, p. 95) afirmam que:

A nossa sociedade definiu normas e padroes
para todos os homens, e as pessoas com
necessidades educacionais especiais frente a
esta  realidade, ¢é  discriminada e
estigmatizada, havendo nos nossos dias
ainda dificuldade de aceitagdo do diferente
tanto na familia como no meio social.

reflexo disso,

Como ainda hoje

carregamos um pouco desse pensamento,
pois, querendo ou ndo ainda, somos
influenciados por pessoas que viveram nesse
periodo. Mas ¢ importante que fagamos uma
reflexdo para compreendermos que certas
visdes sao ultrapassadas, e que no atual
mundo em que vivemos nao cabe mais esse
tipo de pensamento retrégrado, visto que o

cenario hoje ¢ distinto de tempos anteriores.
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Assim, Castanho e Freitas (2006, p. 94)

complementam o que foi dito anteriormente:

[...] A Universidade € essencial para criagao,
transferéncia e aplicacdo de conhecimentos e
para formagdo e capacitacdo do individuo,
como também para o avango da educagio
em todas as suas formas. Por tudo isso, a
educagdo superior constitui importante meio
para a producgdo do conhecimento cientifico
e para o avango tecnolégico em uma
sociedade.

A universidade é fundamental para a
formacdo e para a transferéncia de
conhecimento, onde se capacita o individuo.
E essa formagdo, essa transferéncia de
conhecimento que o aluno de inclusdo busca
ao entrar na universidade, um ensino de
qualidade dentro da realidade vivenciada no
pais, sem diferenciacdo entre os alunos, pois
se busca a inclusdo e nao exclusdo.

A participacdo ativa na universidade
ndo traz apenas o aprendizado da sala com o
professor, mas também proporcionam para
esses alunos o convivio com outras pessoas,
assim, conhecendo outras realidades e
possibilitando a troca de experiéncias entre
eles.

Com o objetivo de implantar nucleos
de acessibilidade dentro das instituigoes
federais de ensino superior, em 2008 foi
lancado o edital do

Programa de

Acessibilidade na  Educagdo  Superior
(Incluir). Os nucleos seriam responsaveis por
criar dentro das IES Federais agdes para

garantir

a integracdo de pessoas com deficiéncia a
vida estudantil. Santos (2012, p. 396) salienta
que esse edital engloba também acdes na
estrutura fisica das universidades para melhor
atender esse publico, nas suas palavras: “[...]
o Edital INCLUIR permitiu que muitos
projetos de universidades federais fossem
contemplados e financiamentos pelo MEC
para assegurar a inclusdo no Ensino Superior
no ambito da promocdo da acessibilidade
fisica da pessoa com deficiéncia. 7 A
desvantagem do mesmo ¢ que ndo engloba as
esferas estaduais e municipais de ensino
superior.

Quando analisamos o texto legal dos
diferentes decretos e leis voltadas a educacao
inclusiva, acabamos por ver mais pontos de
disparidades, incoeréncias ou até mesmo
falhas que ao invés de promover inclusdo,
acaba por gerar exclusao de alguns.

Ao mesmo tempo que crescemos
ouvindo que a educagdo ¢ direito de todos e
que isso ¢ garantido por lei, vemos que, na
pratica, isso ainda estd muito aquém do
esperado, pois na propria legislagdo
observamos pontos em que um publico parece
ser melhor assistido ou, pelo menos, busca-se
isso. Em uma das leis mais novas voltadas ao
tema acessibilidade, Lei n° 13146 que foi
sancionada em 6 de julho de 2015, ao nosso
ver, a mesma atende parcialmente, vista que,

aparentemente o publico surdo mudo parece
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ser melhor assistido como vemos no inciso IV

do Art. 28 que afirma:

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras
como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas;

Nesse ponto, podemos perceber que ha
uma preferéncia pelo publico surdo, visto que
a linguagem trabalhada ¢ exclusiva a esse
publico; depois, na mesma lei, no inciso XII
observamos a introdu¢do do Braille, trazendo
um novo leque de conhecimentos a serem

transmitidos a um outro publico:

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema
Braille ¢ de uso de recursos de tecnologia
assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua
autonomia e participagao;

Mas essa mesma fatia da nossa
legislagdo se torna incompleta no que diz
respeito as pessoas com deficiéncia mental ou
motora, que muitas vezes nao conseguem
compreender uma linguagem tida como
comum entre todos.

O que estamos afirmando aqui € que
se deve introduzir outros mecanismos dentro
da legislag@o para se buscar algo que abranja
todos os publicos e ndo somente o publico
“A” enquanto que o “B” fica de certa forma
segregado.  Essa  “preferencia”  acaba

beneficiando um determinado publico em

detrimento de outro, mas, se a universidade

ndo oferecer condi¢des adequadas para
receber essas pessoas, torna-se inoportuna a
abertura de vagas em vestibulares para
pessoas com deficiéncia, onde, decerto, irdo
se inscrever individuos com limitagdes
diversas. Por exemplo, um cadeirante ndo sera
beneficiado se o campus universitdrio nao
possuir uma estrutura adaptada para o usuario
de cadeira de rodas, bem como um deficiente
visual ndo ird se beneficiar se ndao houver
ensino e materiais de pesquisa em Braille.

em 2015

Também tivemos a

aprovagao do projeto de lei (PL) 2995/15 que
inclui pessoas com deficiéncia na lei n°
12711/12 que ja estabelecia cotas para
estudantes oriundos de escola publica, de
baixa renda, negros, pardos e indigenas.
Assim, a partir da aprovacdo da mesma,
pessoas com necessidades especiais poderdao
ingressar mais facilmente no ensino superior.
Porém, mesmo antes da aprovagdo dessa lei,
algumas universidades ja destinavam vagas

para deficientes como afirma Santos (2012, p.

394):

Dentre as instituicdes que ja adotam o
sistema de cotas para estudantes com
deficiéncia no Brasil, destacam-se as
universidades estaduais do Rio de Janeiro,
de Goias, do Rio Grande do Sul e as
universidades federais do Maranhdo, Parana
e Sergipe.

A mesma a autora ressalta que mesmo
com essa reserva de vagas, a procura ainda ¢é

minima por parte desse publico. Nas palavras
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dela, “Cabe ressaltar que o percentual de

estudantes cotistas com deficiéncia nao
alcanca 1% do total das matriculas destas
institui¢cdes, apesar de elas terem implantado
este sistema ha pelo menos trés anos. ”
(SANTOS, 2012, p. 394)

Sao muitas as deficiéncias encontradas
entre os individuos, ndo so6 fisica, mas motora
e at¢ mesmo mental. Por esse motivo ¢
importante inserir essas pessoas no meio
social e educacional, independentemente de
suas limitagdes. Félix (2014, p. 166) defende
que: “Esse propdsito exige agdes praticas
viaveis que tenham como perspectiva
operacionalizar a inclusdo social e escolar de
todas as pessoas, independentemente de suas

2

necessidades. Se existe um sistema de

inclusdio, o mesmo deve atender as

necessidades de todos os seus usuarios de
forma igualitaria, sem privilegiar um grupo
especifico. At¢é mesmo o publico surdo, em
determinados casos, ndo se sente devidamente
atendido  pelo sistema, como relata
Pieczkowski (2012, p. 5) ao entrevistar uma
académica com deficiéncia auditiva, a mesma
diz ndo ser beneficiada com a lingua dos

sinais:

“No meu caso ¢ justamente a comunicagao,
porque eu consigo ler os labios, entdo, as
vezes, a maneira como a pessoa fala, o tom
de voz que a pessoa fala, as vezes nao ha
necessidade da leitura dos labios. Agora,
dependendo de como ¢é a fala dessa pessoa,
dai eu preciso mais da leitura dos labios. ”
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A mesma ndo domina a lingua, para
ela a presenca do interprete na sala ndo
influencia no seu aprendizado, muitos surdos
sdao limitados a compreensao textual, mesmo
tendo frequentado as séries escolares. Ha de
se pensar também nas discrepancias existentes
entre o que a legislagdo afirma e o que ¢
aplicado na pratica, visto que infelizmente
ainda ha um abismo separando o preconizado
pela legislacdo e a realidade. Um exemplo
simples de tais diferencas estd inserido na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -

LDB, onde se afirma que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao
aos educandos com necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Sabemos que mesmo com uma
legislacdo que visa o melhor atendimento
possivel para os portadores de necessidades
especiais, a mesma esbarra no obstaculo que
¢: por em pratica tudo o que se afirma ou
mesmo chegar perto. Ha uma sucessdo de
fatores que obstaculizam esses objetivos,
como questdes de custeio, falta de espacos
adequados, desqualificagdo por parte dos
profissionais. Por esses e outros motivos ¢
que se faz necessario reanalisar o que vem
dando certo, fazendo uma expansdo das

mesmas, ¢ buscar melhorar o que até entdo

ndo se obteve eficacia.
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Conclusoes

Apo6s a analise e discussao do tema,
chegamos a conclusdo de que embora existam
leis e wuma

preocupagcdo quanto  a

acessibilidade e a qualidade do ensino
superior inclusivo, as mesmas ainda nao sao
suficientes, haja vista que nem todos os
campus universitarios estdo equipados
adequadamente, e que faltam professores
aptos para atenderem a demanda de seus
alunos. Nao negando os avangos na inclusao,
mas ha uma distancia entre lei e pratica. As
leis asseguram o acesso ao nivel superior,
porém, ainda existem empecilhos que
dificultam a vida académica do graduando
dentro das universidades, que vao desde a
locomocao até a falta de materiais
especializados para acompanhar as aulas.
Gracas ao desenvolvimento inclusivo
nas séries iniciais € no ensino fundamental,
cada vez mais pessoas com algum tipo de
necessidade especial estdo chegando ao nivel
superior. Por isso, ¢ necessario o aumento nos
investimentos para uma melhor formagao dos
profissionais e obtengdo de materiais
imprescindiveis que atendam a esse publico,
lhes garantindo uma melhor qualidade no
ensino, propiciando maior autonomia dos
mesmos dentro da sala de aula e assegurando
ndo sO6 sua entrada no curso, como sua
permanéncia na universidade, assegurando,
acesso a

assim, a universalizacdo do
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educacdo. Nesse aspecto, notamos que o0s
investimentos nas Politicas Publicas voltadas
a inclusdo ainda nao sdo suficientes.

Para esse fim, faz-se necessario que os
cursos de licenciatura acrescentem na grade
curricular disciplinas voltadas para a inclusdo,
como Braille e Libras, para que o graduando
tenha acesso a elas e aprenda a trabalhar com
alunos que tenham necessidades especiais
desde o nivel infantii ao superior,
possibilitando que, através de uma melhor
formacdo, o mesmo possa atender futuras
necessidades de seus alunos. Nesse aspecto,
notamos que os investimentos nas Politicas
Publicas voltadas a inclusdo ainda ndo sdo
suficientes para atender a demanda dos
alunos.

A integragdo de alunos com
necessidades especiais nas universidades ¢ de
extrema importancia, pois a mesma precisa
auxilid-los ndo s6 na aprendizagem, como
também no processo de socializagdo, visto
que, durante muito tempo, estes foram
privados do acesso ao ensino, ¢ agora a
legislagdo  lhes garante as  mesmas
oportunidades que os demais sujeitos. Por
isso, partindo do principio de uma sociedade
mais justa e inclusiva, faz-se necessario
debates sobre o assunto, onde as vozes dessas

pessoas sejam ouvidas e respeitadas.
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