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Resumo: o centro de interesse do estudo é analisar as contribuigdes da Teoria da Aprendizagem
Significativa no processo de ensino inclusivo, nesta conjuntura, a inclusio do ponto de vista da
aprendizagem significativa, mostra-se com significado construtivo em que todo aluno tem direito a educacao,
enfatizando a progressiva socializacdo desse sujeito. Para frente, conseguimos enxergar um processo de
formagdo humanista, da emancipacdo, de uma compreensdo ética dos valores éticos e culturais do aluno com
deficiéncia. Trata-se de estudo de cunho tedrico e norteador de praticas nesse novo movimento de reforma
escolar via perspectiva da educacdo inclusiva. Espera-se que esse trabalho contribua para um movimento
inclusivo na perspectiva da Teoria da Aprendizagem significativa, pois sdo importantes seus alcances no
desenvolvimento do sujeito com NEESP
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1 INTRODUCAO

A problematica que perpassa a educagdo especial e inclusiva esta associada a um universo
desafiante e requer intervengdes pedagogicas cada vez mais eficazes, desse modo, ¢ de bom agrado
trabalhar os propodsitos dos estudos das necessidades educacionais especiais (NEE) enfatizando

elementos da Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS).

Sendo assim, a aprendizagem significativa e a educacdao especial e inclusiva estdo
estreitamente ligadas ao estudo da capacidade humana das pessoas com deficiéncia em realizar
interagdes sociais, bem como apontar as andlises das necessidades que essas demandas possuem. O
que defendemos quanto o processo de aprendizagem estd em adotar um conhecimento significativo,
critico compreensivo, dada a real possibilidade para a constru¢do de uma nova sociedade inclusiva.
Na educagdo especial e inclusiva o processo de aprendizagem centrado na memorizag¢do do aluno
pelos alunos limita o conhecimento e ndo busca a compreensao da realidade dos sujeitos quando

interagem na sociedade do conhecimento.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br


mailto:janioaraujori@gmail.com
mailto:-janinearaujo_rn@hotmail.com
mailto:mayconasilva@gmail.com

¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O

O presente estudo propde desenvolver algumas reflexdes sobre a importancia da Teoria da
aprendizagem significativa nos complexos processos de construcdo da inclusdo, pois vemos o
sujeito como resultado do aprender, provocando também um conhecimento mais amplo
emancipatorio, ou seja, aquilo que represente significancia decisiva no desenvolvimento,

principalmente de estudantes com NEE.

Ressaltamos que a TAS ainda tem timidas reflexdes no campo da educagdo inclusiva e
especial, isso decorre pelo simples fato de que o termo inclusdo estéd inserido faz pouco tempo nos
contextos da reforma educativa. Por isso, trata-se de uma oportunidade de debatermos de forma

otimizada esse assunto.

A TAS ¢ importante, pois propde outro olhar sobre as relagdes escolares, resignificando os
sentidos da anormalidade, trazendo a constru¢do do novo, enfatizando a competéncia cognitiva e 0s
conhecimentos previamente contextualizados. Com efeito, o presente trabalho tem o carater
propositivo tedrico, apresentando uma discussao que inicie debates e solugdes no pensar desafio da

aprendizagem inclusiva.
2 METODOLOGIA

Foram usadas na pesquisa instrumentos exploratdrios e bibliograficos, pois acreditamos que
tal investigacdo propde uma analise de interpretagdo importante para alcancar os objetivos do
estudo. Segundo (GIL, 2010) a pesquisa exploratdria proporciona maior familiaridade com o
problema (explicitd-lo). Pode envolver levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas

experientes no problema pesquisado. Geralmente, assume a forma de pesquisa bibliografica.

A pesquisa apresentada, apesar de “tedrica”, tem a motivacao de aplicabilidades para ag¢des
dos educadores que encaram a realidade da educagdo inclusiva e precisam dessa bagagem teorica

para o desenvolvimento de suas atividades.
3 DISCUSSAO E RESULTADOS

A aprendizagem faz sentido quando o significado daquilo que estd sendo disposto possua

uma interacdo com diferentes contextos, isso ocorre, essencialmente, quando tratamos da questdo
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inclusiva, que normalmente deve buscar alternativas que segundo (AUSUBEL; NOVAK;

HANESIAN, 1982), criam um ambiente estimulante com contetidos claros e precisos.

Ainda para (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1982), quando categoriza a aprendizagem
representacional, conceitual e proposicional podemos integra-las no aprender inclusivo, assim na
aprendizagem representacional, por exemplo, uma crianga com autismo que pela sua limitacdo
comunicativa, desenvolve simbolos especificos para minimamente interagir, mesmo que essa

interagdo seja dificultosa. (BUDEL; MEIER ,2012).

Na aprendizagem de conceitos (QUADROS, 1997) observa que na comunidade surda os

seus individuos generalizam alguns sinais, sistematizando-os a sua linguagem propria.

J& na ultima caraterizacdo de aprendizagem, a proposicional, 0s conceitos sao propostos por
meio de varias palavras, isso fica claro quando educamos sujeitos com Sindrome da privagao
cultural, que conforme (BUDEL; MEIER ,2012), tais alunos tem dificuldades na atengdo de
detalhes e na interpretagdo de textos. S@o os que chamamos também de transtornos funcionais

especificos da aprendizagem, disortografia, dislexia e discalculia.

Nesta esteira, (MUSZKAT, 2005) diz que a educacdo das pessoas com deficiéncia, nos
tempos atuais, requer uma verdadeira revolucdo na forma de olhar, interagir e construir o
conhecimento, pois elas estdo sujeitas as multiplas mediagdes. (MUSZKAT, 2005) ainda considera
como importantes os aspectos dindmicos ¢ modulares do cérebro, a especializacao funcional, desde

o nivel sensorial até a organizagdo de fungdes cognitivas.

3.1 CURRICULO NA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA A LUZ DA TEORIA DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Nao podemos deixar de assumir um posicionamento construtivo da aprendizagem
significativa sem falar do curriculo, visto que a base curricular da Educacdo especial e inclusiva
reiteram uma reflex@o e a¢do afim da melhoria correlacionado a pratica, bem como a flexibilidade
desse curriculo. De acordo com (MINETTO, 2008) ¢ preciso ser apresentada com mais amplitude
conceitual do curriculo, tendo assim, limites largos que permitam sobre o mesmo a organizacao das
variaveis representacdes. Nessa mesma concepgao a autora frisa que “a decisdo de modificar agdes

pedagogicas e alterar o curriculo deve ser tomada por uma equipe e nunca somente pelo professor”
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(MINETTO, 2008, p. 65). Lembrando que as adaptagdes sdo realizadas quando a proposta nao for

significativa, ou seja, quando nao atende as necessidades especificas do aluno.

Contribuindo (MASLOW, 1968) afirma que no curriculo devemos enxergar os pressupostos
da aprendizagem que estdo inviabilizam aquisi¢do dos conteudos, isto €, aqueles mediados por
imposicao cultural e destoante a identidade particular. No pensamento de pessoas com NEE
focalizarem os valores e atitudes de cada aluno previne situagdes de conflito, muitas vezes,
ocasionado por um curriculo de rigidez educacional, sem atender conforme (COLL,1994) a

polissemia do conceito, a diversificagdo dos significados e as especificagdes.

Nesta conjuntura, a inclusao do ponto de vista da aprendizagem significativa, mostra-se com
significado construtivo em que todo aluno tem direito a educacdo, enfatizando a progressiva

socializagdo desse sujeito.

Estd equivocado quem entende que o aluno de necessidades educacionais especiais nao
tenha a capacidade de discordar do contetido por causa das suas condigdes especificadas, pois tal
aluno como membro de uma comunidade cada vez mais dindmica, possui seus conflitos,

construgdes e desconstrugdes de conceitos e fatos apresentados no sistema educacional.

Portanto, em uma acep¢do da aprendizagem significativa as NEE devem possuir uma
intervencdo preocupada em favorecer o aprender a partir da diversidade dos conhecimentos dos
alunos e de suas habilidades, conduzindo a uma modalidade de articulacdo dos conhecimentos
escolares que supera os limites dos contetidos, que va além das areas académicas, ao passo na busca

de uma aprendizagem dita como significativa, que conecte o que se sabe ao que se quer saber.

A visdo da TAS para os fundamentos da educacdo inclusiva parte de situacdes nas quais €
necessario antecipar decisdes, estabelecer relagdes ou inferir novos sentidos, significados ou
referéncias. No quesito construcdo de significados, pode surgir uma problematica que necessite de
solucdo, hipdtese, curiosidade que propicie a indagacao, o questionamento, estabelecendo relagdes e

associando o conhecimento escolar com a vida pratica.

Vale ressaltar que os estudos atuais no campo da Educagdo especial e inclusiva e a Politica
Nacional de Educacdo Especial, (BRASIL 2007) promovem que a conceituagdo e uso de

classificagcdo precisam ser contextualizados, ndo se delimitando na especificacdo ou categorizacao
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verificada a um quadro de deficiéncia, transtorno ou sindrome. Isso restringiria sua plena

participacao na escola.
4 CONSIDERACOES FINAIS:

Nosso proposito era mostrar a Teoria da aprendizagem significativa como iniciadora de um
debate no campo do pensamento inclusivo, visto que a valoriza¢ao dessa teoria ¢ apresentada como
estruturante e eixo articulador da pratica do docente que pretende encarar o desafio do ensinar
necessidades educacionais especiais. Para frente, conseguimos enxergar um processo de formacgao
humanista, da emancipa¢do, de uma compreensao ética dos valores éticos e culturais do aluno com

deficiéncia.

Percebemos que quanto mais for relevante a informacgao disponivel e mais motivada sdo os
alunos, maiores sao os efeitos construtivos e capacidade intelectual. Dessa forma, a aprendizagem
significativa é considerada uma forte aliada para o professor mediador que valoriza a pratica e as
questdes que envolvem os conteudos relevantes. Espera-se que esse trabalho contribua para um
movimento inclusivo na perspectiva da Teoria da Aprendizagem significativa, pois sdo importantes

seus alcances no desenvolvimento do sujeito com NEESP.
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