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Resumo: O presente trabalho objetiva apresentar um diagnostico realizado em duas turmas de 1° ano, do
Ensino Médio, de uma escola estadual, localizada no municipio de Mamanguape-PB. Esse diagnostico
constitui-se de uma das etapas do projeto “O uso de artefatos historicos nas aulas de Matematica” que tem
por objetivo promover uma aproximacdo entre o Curso de Licenciatura em Matematica, do Campus IV —
Litoral Norte ¢ uma escola da Educagdo Basica, por meio do oferecimento de oficinas a alunos do Ensino
Meédio. O diagnoéstico inicial teve por finalidade conhecer o grau de conhecimento que as turmas se
encontram, para depois organizar e realizar oficinas onde serdo explorados diversos artefatos histdricos, por
meio de atividades estruturadas. Essa pesquisa € exploratéria e foi utilizado como instrumento um
questionario, composto por 10 questdes extraidas e adaptadas de processos seletivos de acesso ao Ensino
Superior. Apoés a realizagdo do diagnostico verificamos que os resultados foram bastante negativos o que nos
levou a fazer conjecturas dos motivos que justificassem o baixo desempenho no diagndstico. Além disso, a
partir dos resultados elencamos alguns contetidos que consideramos interessantes para que os alunos possam
aprofundar e ter um melhor desempenho no Ensino Médio.

Palavras-chave: Historia da Matematica, Artefatos Historicos, Ensino Médio.

Introducio

O presente trabalho objetiva apresentar um diagnoéstico realizado em duas turmas de 1° ano
do Ensino Médio, de uma escola estadual, localizada no Municipio de Mamanguape-PB. Esse
diagndstico constitui-se de uma das etapas do projeto “O uso de artefatos histéricos nas aulas de
Matematica” que tem por objetivo promover uma aproximagdo entre o Curso de Licenciatura em
Matematica, do Campus IV — Litoral Norte e uma escola da Educacdo Basica, por meio do
oferecimento de oficinas a alunos do Ensino Médio. O diagnostico inicial teve por finalidade

conhecer o grau de conhecimento de conteidos matematicos que as turmas possue, para, apos,
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organizarmos e realizarmos oficinas onde serdo explorados diversos artefatos histdricos, por meio

de atividades estruturadas.

Apos a analise do diagnostico houve um grande impacto quanto a realidade que se encontra
a turma, no que tange ao baixo rendimento evidenciado. Diante disso e, em comum acordo com o
professor regente das turmas, pensamos em algumas possibilidades de oficinas, com o objetivo de

realizar uma revisao de conteuidos do Ensino Fundamental.

Referencial teorico

O uso da histéria para ensinar Matematica em sala de aula ¢ uma possibilidade que pode
conduzir o aluno na busca dos significados dos contetidos matematicos. Além disso, a historia da
Matematica permite que o aluno conheca a evolugdo da matematica ao longo do tempo o que, por
sua vez, pode gerar uma motivacao para o estudo dessa ciéncia. A esse respeito, Oliveira (2009)

afirma que

Um dos argumentos ao uso da historia no ensino de Matematica diz respeito ao
poder motivador da historia por despertar, no aluno, interesse em estudar o
contetido matematico que lhe esta sendo ensinado. Esse argumento é sustentavel na
medida em que proporciona momentos de distanciamento do aspecto formal e
rigoroso do conhecimento matematico. (OLIVEIRA, 2009, pag.71).

Dessa forma, podemos perceber a historia da matematica como uma aliada para obtengao do
conhecimento matematico, haja vista que pode permitir que os alunos sintam mais prazer em
estudar, ao possibilitar uma “[...] maior motivagdo e criatividade cognitiva as atividades de sala de
aula (MENDES, 2001, p.68)

Segundo Oliveira (2009), o ensino de Matematica ainda ¢ considerado como um dos
entraves da permanéncia do aluno na escola, como também responsavel pelo baixo rendimento e
desinteresse dos alunos pela matéria. Um desses entraves ¢ a falta de metodologias adequadas na
sala de aula que possibilitem ao aluno buscar novos conhecimentos e querer aprender.

Nesse sentindo nossa proposta neste trabalho ¢ utilizar os artefatos historicos como
instrumentos para que os alunos possam melhor compreender os conteudos matematicos. Segundo

Oliveira,
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O uso de artefatos historicos, em atividade de ensino, possibilita ampliar saberes,
desenvolver competéncias ¢ habilidades essenciais a atua¢do docente, bem como
integrar diferentes areas do conhecimento, o que propicia uma concepgdo de
formacdo em que o professor aperfeigoar o seu saber, o saber-fazer e o saber-ser.
(Oliveira, 2009, p. 19)

Em nossa proposta pretendemos utilizar artefatos historicos compreendidos como “objetos,
documentos, monumentos, imagens, fotografias e outros materiais que dao sentido as a¢des do
homem no passado e que representam o dito e o feito na histéria da humanidade” (OLIVEIRA,
2009, p. 18), pois consideramos que essa ¢ uma das possibilidades de trabalho em sala de aula com
a Historia da Matematica.

Dessa forma, acreditamos que utilizar artefatos histéricos para ensinar a historia da
Matematica ¢ uma Otima possibilidade de trabalho em sala de aula, ao possibilitar que o aluno
participe da construc¢ao de seu conhecimento de uma forma mais ativa.

Também nos apoiaremos em atividades estruturadas, tendo em vista que “essa proposta de
ensino favorece o desenvolvimento do pensamento interrogativo nos estudantes, levando-os,
portanto, a uma pratica de interpretagdo da realidade” (MENDES, 2001, p. 56).

Nesse sentido, acreditamos que a proposta de trabalho envolvendo artefatos historicos, por
meio de atividades estruturadas junto aos alunos do Ensino Médio ird promover a reflexao de
aspectos relacionados a Matematica que rompam com a visao de uma ciéncia abstrata, absoluta e
universal, coadunando para uma visdo de ciéncia viva, atrelada a determinados contextos

socioculturais.

Metodologia

Esse trabalho configura-se em uma pesquisa exploratéria que tem por finalidade o
refinamento dos dados da pesquisa € o desenvolvimento e apuro das hipdteses (PIOVESAN;
TEMPORIN, p.321). Esse tipo de pesquisa foi utilizada para que pudéssemos nos familiarizar com
o fendmeno investigado, qual seja, o nivel de aprendizado dos alunos acerca de conteudos
matematicos.

Para tal, utilizamos o questionario como instrumento de pesquisa que, de acordo com
Marconi e Lakatos (1999, p. 201) “[...] € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito.”

Dessa forma, optamos em utilizar esse instrumento para conseguirmos abranger uma maior

quantidade de alunos em pouco tempo, bem como para podermos compreender as dificuldades
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existentes nas turmas, e como iriamos sanar essas dificuldades, a partir da anélise do instrumento de
diagnostico.

Primeiramente, entramos em contato com o professor regente da turma para sabermos
quais os conteudos deveriam ser contemplados no diagnostico, dessa forma, decidimos que os
melhores contetidos seriam: funcdo afim, as quatro operacdes, razdo e propor¢do, operagdes com
fracdo e geometria.

Apos, fizemos uma pesquisa para buscar questdes que versassem sobre os conteudos
indicados pelo professor. Tivemos o cuidado de, ao selecionar cada questdo, analisar o seu objetivo,
0 que sera apresentado no item a seguir.

O diagnostico foi realizado com duas turmas de 1° ano de uma escola estadual, localizada
no Municipio de Mamanguape-PB. A primeira, contendo 25 alunos e a segunda contendo 23
alunos, perfazendo um total de 45 alunos. Apds a aplicacdo do questionario efetuamos a analise das
respostas para que pudéssemos planejar as atividades seguintes do projeto. A analise dos resultados

obtidos no questionario sera apresentada a seguir.

Resultados

O diagnostico se deu por meio de um questionario contendo 10 (dez) questdes selecionadas
de provas de ENEM e de outros processos seletivos de acesso ao Ensino Superior que estavam
relacionadas com os conteudos que os alunos ja haviam estudado até o momento de sua aplicagao.
Cada questdo possui um objetivo especifico. A seguir apresentaremos as questdes envolvidas no
diagndstico com seus respectivos objetivos.

A primeira questdo tinha como objetivo procurar, selecionar e interpretar informagdes
relativas ao problema para que o aluno pudesse transcrever a mensagem matematica da linguagem
corrente para linguagem simbdlica (fun¢do). Na tabela a cada Ax = 10 unidades ha um At = 0, 06.
Portanto o aluno teria que obter o quociente de 0,06 / 10 para encontrar o valor de “a” e para obter
“b” bastava calcular o valor de t(0) desenvolvendo, dessa forma, a capacidade de utilizar a
Matematica na interpretagdo de situacdes reais. Essa questdo foi adaptada do processo seletivo do
Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MQG), realizado no ano de 2013,

conforme pode ser observado na figura 1.
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Figura 1- Questao sobre func¢ao afim

(CEFET - MG 2013 - Adaptado) Um experimento de Agronomia mostra que a temperatura média
da superficie do solo t(x), em =C & determinada em funcio do residuo x de planta e biomassa na
superficie, em g/m? , conforme registrado na tabela seguinte. Nesse caso, qual & a let de formacio

- CONEDU

da funcdo t(x)?
Xgf) [10 20 [30 [40 [50 60 [70
tx)(°C) |7.24 | 730 [736 |742 [748 |754 | 760

Fonte: https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/downloads/centro-federal-educacao-
tecnologica-minas-gerais.htm

Na segunda questao o aluno deveria procurar, selecionar e interpretar informagdes relativas

ao problema para que pudesse transcrever a mensagem matematica da linguagem corrente para

linguagem simbdlica (funcdo). Uma funcdo definida por f: R—R chama-se afim quando existem

[IP2)

constantes “a” e “b” que pertencem ao conjunto dos reais tais que f(x) = ax + b paratodo x € R. A

partir desta definicdo de fun¢do afim, o aluno definiria o prego a ser pago por x copias, formando as

relacdes, resolvendo o sistema e com isso encontraria os respectivos valores de “a” e “b”,

desenvolvendo, dessa forma, a capacidade de utilizar a Matematica na interpretagdo de situagdes

reais. Essa questao foi adaptada da Universidade Caxias do Sul, vestibular de inverno, realizado em

2012, conforme mostre a figura 2.

(UCS Vestibular de Inverno - 2012) O custo tofal, por més, de um servico de fotocdpias, com
copias do tipo Ad, constste de um custo fixo acrescido de um custo vanavel. O custo varsavel
depende, de forma diretamente proporcional, da quantidade de paginas reproduzidas. Em um
més em que esse servico fez 50000 copias, seu custo total foi de R$ 21000,00; enquanto que em
um més em que fez 20000 copias, seu custo total foi de R$ 19200,00. Supondo que o custo por
pagina seja o mesmo nos meses mencionados, determine-o.

Figura 2- Questao sobre fungdo

Fonte:http://www.liceuasabin.br/medio/files/arquivos/area_professor/13835133300.pdf

A terceira questao tinha por objetivo procurar, selecionar e interpretar informagdes relativas

ao problema utilizando conhecimentos sobre razdo e propor¢ao, desenvolvendo, dessa forma, a

capacidade de utilizar a Matematica na interpretacdo de situagdes reais. Essa questdo foi tirada e

adaptada do processo seletivo PM de Sao Paulo, realizada em 2012, como mostra a figura 3.
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Figura 3- Questao relacionada a razao e proporgao

(PM SP 2012 - Adaptado). Uma pessoa comprou determinado volume de suco de uva, bebendo
200 mL desse suco por dia. Se essa pessoa bebesse 150 mL por dia, com o mesmo volume
comprado, poderia beber suco de uva por mais 5 dias. Qual o volume de suco de uva, em litros,
comprado por essa pessoa?

Fonte: http://www.mapadaprova.com.br/provas/vunesp/2012/policia-militar-sp/soldado-segunda-
classe

A quarta questdo tinha como objetivo procurar, selecionar e interpretar informagoes relativas
ao problema utilizando conhecimentos sobre as quatro operagdes fundamentais (adi¢do, subtracgao,
multiplicacdo e divisdo) e identificar qual a operagdo iria ser necessaria para a resolucdo do
problema, desenvolvendo, dessa forma, a capacidade de utilizar a Matematica na interpretacao de
situagoes reais. A questdo, apresentada na figura 4, foi adaptada so ENEM ( Exame Nacional do

Ensino Médio ) realizado no ano de 2012.

Figura 4- Questao sobre as quatro operacoes

(ENEM 2012 - Adaptado). Jogar baralho é uma atividade que estimula o raciocinio. Um jogo
tradicional é a Paciéncia, que utiliza 52 cartas. Inicialmente sdo formadas sete colunas com as
cartas. A primeira coluna tem uma carta, a segunda tem duas cartas, a terceira tem trés cartas, a
quarta tem quatro cartas, e assim sucessivamente até a sétima coluna, a qual tem sete cartas, e o
que sobra forma o monte, que sdo as cartas nio utilizadas nas colunas. Qual a quantidade de
cartas que forma o monte?

Fonte: http://educacao.globo.com/provas/enem-2012/questoes/150.html

A quinta questdo tinha como objetivo procurar, selecionar e interpretar informagdes relativas
ao problema utilizando conhecimentos sobre as quatro operacdes matematicas basicas com fragdes
(adigdo, subtracao, multiplicacdo e divisdao), e identificar qual operacdo matematica basica com
fragdes deveria ser aplicada, desenvolvendo, dessa forma, a capacidade de utilizar a Matematica na
interpretagdo de situacdes reais.. Essa questdo, apresentada na figura 5, foi adaptada da Vunesp,

fundacdo responsavel pela organizacgdo de vestibulares e concursos publicos no Brasil.

Figura 5 - Questdo envolvendo operac¢do com fragdo

(Vunesp - Adaptada) Duas empreiteiras fardo conjuntamente a pavimentacio de uma estrada,
cada uma trabalhando a partir de uma das extremidades. Se uma delas pavimentar 2/5 da estrada
e a outra os 81 quilémetros restantes. Qual a extensdo total dessa estrada?

Fonte: https://pir2.forumeiros.com/t13898-unesp-94-extensao-da-estrada
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A sexta questdo tinha como objetivo utilizar conhecimentos sobre geometria e aplicar esse

conhecimento para resolver a questao proposta.
Figura 6- Questdo relacionada a Geometria

13
-(UFV - MG) A figura ao lado ilustra um terreno em forma de

trapézio, com as medidas, em quilémetros, de trés de seus lados.
Qual a 4rea do terreno, em km?? 12 15

ol

Fonte: http://professorwaltertadeu.mat.br/CP2VEST50ProbGeomPlanaAreas.pdf

A sétima questdo apresentava como objetivo a interpretacdo de grafico e conhecimento de

uma funcdo afim. Essa questdo, apresentada na figura 7, foi retirada do ENEM, realizado no ano de
2014.

FIGURA 7- Questdo sobre funcdo afim

— E
- (Enem 2014). Uma pessoa recebeu 5 propostas (A, B, C, D, eE) £ m“
de planos telefénicos. O valor mensal de cada plano esti em fungio -
do tempo mensal das chamas, conforme o grafico a0 lado. Essa = &0 D
pessoa pretende gastar exatamente R$30.00 por més com telefone. £ P c
Dos planos telefonicos apresentados, qual & o mais vantajoso, em & B
tempo de chamada, para o gasto previsto para essa pessoa? E 40 A
30
20
10
0 »
0 10 20 30 40 S50 60

Tempo mensal (em minutos)

Fonte: https://vocenoenem.com.br/provas-e-gabaritos-do-enem-2014/

A oitava questao tinha como objetivo compreender como se calcula porcentagem. Essa
questdo foi adaptada do ENEM, realizado no ano de 2016. Essa questdo pode ser observada na

figura 8.

Figura 8- Questdo sobre razio e propor¢ao

(Enem 2016 — Adaptado) Um paciente necessita de reidratacio endovenosa feita por meio de
cinco frascos de soro durante 24h. Cada frasco tem um volume de 800 mL de soro. Nas
primeiras quatro horas, devera receber 40% do total a ser aplicado. Cada mililitro de soro
corresponde a 12 gotas. Qual o nimero de gotas por minuto que o paciente devera receber apos
as quatro primeiras horas?

Fonte: https://vocenoenem.com.br/provas-e-gabaritos-do-enem-2016/
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A nona questdo objetivou interpretar e reconhecer o grafico dado e o aluno deveria observar

o comportamento da variagdo apresentada no grafico.

FIGURA 9- Questdo sobre fungédo afim

(ENEM 2016) Um dos grandes desafios do
Brasil é o gerenciamento dos seus recursos
naturais, sobretudo os recursos hidricos. Existe
uma demanda crescente por agua e o risco de
racionamento nio pode ser descartado. O nivel
de dgua de um reservatonio foir monitorado por
um periodo, sendo o resultado mostrado no
grafico ao lado. Suponha que essa tendéncia
linear observada no momtoramento se
prolongue pelos proximos meses. Nas condigdes
dadas. qual o tempo minimo, apds o sexto més ~
para que o reservatorio atinja o nivel zero de sua =g 2 3 1
capacidade?

n com mlaclo

ade m &xim a

Pormentac

Fonte: https://vocenoenem.com.br/provas-e-gabaritos-do-enem-2016/

A décima e ultima questdo tem como objetivo operar com multiplicacdo de fragdes,
estruturar uma equacao e depois resolvé-la. Essa questdo foi retirada e adaptada do ENEM,

realizado no ano de 2015.

figura 10-Questao sobre operacaos de fragdo
(Enem 2015-Adaptado) A expressdo “Formula de Young” é utilizada para calcular a dose infantil

de um medicamento, dada a dose do adulto:

Idade da crianga (em anos)
dose o cnanga =

—) * 0058 o ackito
idade da crianga (em anos) + 12

Uma enfermeira deve administrar um medicamento X a uma crianca inconsciente, cuja dosagem de
adulto é de 60 mg. A enfermeira ndo consegue descobrir onde esta registrada a idade da crianca no
prontuario, mas identifica que, algumas horas antes, foi administrada a ela uma dose de 14 mg do
medicamento Y, cuja dosagem de adulto é 42 mg. Sabe-se que a dose da medicacdo Y administrada
a crianga estava correta. Qual a dosagem em miligramas do medicamento X que a enfermeira
dever& ministrar?

Fonte: https://vocenoenem.com.br/provas-e-gabaritos-do-enem-2015/

Como foi mecionado acima cada questdo citada tinha um objetivo especifico que estava
relacionado com os conteudos que os alunos ja tinham visto em sala de aula. Sendo assim era
previsto que os alunos tivessem acertado boa parte do diagnéstico, porém nio foi isso que ocorreu,

conforme iremos apresentar no préximo item.
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Discussao

Com a realizacao deste diagndstico pretendiamos obter dados sobre questdes relacionadas ao
conhecimento que os alunos ja possuiam acerca dos conteudos matematico. O resultado obtido na
maioria das questdes foi insatisfatorio, sendo assim, nenhum aluno conseguiu responder as questdes
corretamente, alguns alunos até tentaram resolver, porém suas respostas estavam longe de ser
coerentes com as respostas do diagndstico. A unica questdo do diagnostico que os alunos
conseguiram responder corretamente foi a questdo 4. No total, 16 alunos responderam corretamente
e 3 alunos acertaram parcialmente. Também registramos o grande nimero de questdes deixadas em
branco.

Nas tabelas abaixo podemos observar que os resutados obtidos foram insatisfatorios em

ambas as turmas.

TABELA I - ANALISE POR QUESTOES TURMA “B”

QUESTOES ACERTOU ACERTOU BRANCO ERROU
PARCIAL
QUESTAO 1 — — 15 10
QUESTAO 2 — — 18 7
QUESTAO 3 — — 14 11
QUESTAO 4 7 3 10 5
QUESTAO 5 — — 17 8
QUESTAO 6 — — 10 15
QUESTAO 7 — — 12 13
QUESTAO 8 — — 13 12
QUESTAO 9 — — 6 19
QUESTAO 10 — — 18 7

FONTE: Elaboragao dos autores
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TABELA 11 - ANALISE POR QUESTOES TURMA “C”

QUESTOES ACERTOU ACERTOU BRANCO ERROU
PARCIAL
QUESTAO 1 — — 10 13
QUESTAO 2 — — 4 16
QUESTAO 3 — — 4 16
QUESTAO 4 9 _ 5 6
QUESTAO 5 — — 6 14
QUESTAO 6 — — 2 18
QUESTAO 7 — — 6 14
QUESTAO 8 — — 3 17
QUESTAO 9 — — 8 12
QUESTAO 10 — — 7 13

FONTE: Elaboracao dos autores

TABELA III
ANALISE POR QUESTOES — TURMAS “B” E “C”

QUESTOES ACERTOU ACERTOU BRANCO ERROU
PARCIAL
QUESTAO 1 — — 22 23
QUESTAO 2 — — 22 23
QUESTAO 3 — — 18 27
QUESTAO 4 16 3 15 11
QUESTAO 5 — — 23 22
QUESTAO 6 — — 12 33
QUESTAO 7 — — 18 27
QUESTAO 8 — — 16 29
QUESTAO 9 — — 14 31
QUESTAO 10 — — 25 20

FONTE: Elaboragao dos autores
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Ao observarmos os resultados anteriormente apresentados fomos levados a fazer algumas
conjecturas para justificar o baixo desempenho dos alunos nesse diagnostico.

No momento da aplicagdo do questionario observamos que muitos alunos demonstraram
estar com medo de errar, por isso ndo queriam fazer os calculos da atividade. Também observamos
que alguns alunos nao queriam que o professor regente olhasse o diagndstico, pois acreditavam que
seriam julgados se ndo se saissem bem.

Muitos alunos também demonstraram dificuldades na interpretacao das situagdes-problemas
constantes do diagndstico, pois ndo conseguiam ler e retirar as informagdes importantes para a
resolucdo das questdes e ficavam nos chamando para que tirassemos as suas duvidas.

Outro elemento que foi observado foi o fato de muitos alunos nao terem maturidade para
perceber a importancia de uma atividade avaliativa de diagnostico. Muitas vezes, na aplicagdo do
instrumento, observamos que os alunos ndo levaram a sério a atividade, demonstrando falta de
compromisso, ndo se importando em fazer a atividade corretamente, ou até mesmo ler as questdes.
Dessa forma, muitos escreviam no papel que ndo sabiam a resolu¢do, ou apenas deixavam em
branco sem ao menos uma justificativa.

Também observamos uma falta de motivagao para realizagdo do diagndstico. Alguns alunos
sO0 queriam realizar a atividade se o professor regente pontuasse o trabalho. Outros alunos nem ao
menos leram o questionario, colocaram apenas seu nome e esperaram o horario de ir para casa.

Apos observarmos os dados apresentados, ¢ evidente que os alunos nao tiveram um bom
desempenho na atividade proposta e, dessa forma, procuramos organizar os temas de cada caderno
tematico de acordo com a realidade das turmas, discutindo as novas a¢des com o professor regente.

Diante dos resultados, optamos por trabalhar oficinas com o objetivo de revisar contetidos
do Ensino Fundamental. Vale salientar que essa decisdo teve a anuéncia do professor regente das
turmas.

Assim, as oficinas foram divididas da seguinte forma: A primeira oficina terd como tema “A
matematica no antigo Egito” e abordard o Sistema de numeragdo egipcio, enquanto artefato
historico. Nesse sentido, objetivo da oficina ¢ fazer com que os alunos compreendam a diferenca
existente entre os dois sistemas de numeragdo (Decimal e Egipcio) e percebam as propriedades do

sistema de numera¢ao decimal.
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A segunda oficina terd como tema “Trabalhando as opera¢des com as barras de Napier” e

abordara a multiplicacdo e divisdo, utilizando as barras de Napier, como artefato historico. Teré por
objetivo resolver multiplicacdo e divisao fazendo a utilizagdo das barras de Napier.

A terceira oficina terd como tema “Trigonometria no tridngulo retangulo: Teodolito” e o seu
objetivo serd apresentar as razdes trigonométricas no tridngulo retdngulo por meio de uma atividade
ludica, com o auxilio do teodolito como artefato histdérico. Nessa oficina pretendemos, por meio de
uma atividade realizada fora da sala de aula, fazer com que os alunos motivem-se ¢ vejam sentido
para os conteidos matematicos.

Por fim, a quarta oficina terd como tema ‘“Medidas de tempo e angulos”. Nessa oficina
utilizaremos como artefato histdrico o relogio. Essa oficina terd como objetivo revisar o contetido
relativo a angulos e medida de tempo. Além disso, como se trata do fechamento do projeto, iremos
propor uma reflexdo sobre o planejamento do tempo para os estudos, incentivando os alunos a

apresentem ideias acerca desse tema.

Conclusoes

A andlise dos resultados do diagnostico nos levou a observar que os alunos possuem um
baixo rendimento na disciplina de Matematica. Nesse sentido, nos preocupamos em como organizar
as oficinas de modo que os alunos pudessem compreender o que iriamos apresentar a eles.

Nossa maior difuldade foi encontrar uma maneira de dar continuidade ao projeto focando
nas dificuldades demonstradas pelos alunos no diagndstico. Assim, resolvemos fazer uma revisao
de alguns contetidos matematicos, visando aprofundar o conhecimento dos alunos acerca desses
contetdos.

Portanto, acreditamos que utilizar artefatos historicos para trabalhar esses conteudos
matematicos em sala de aula, ¢ uma possibilidade que podera contribuir com a formag¢ao dos alunos

participantes do projeto.
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