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O presente trabalho traz um recorte da dissertacdo ‘Formagdo Continuada em Servigo:
contribuicdes para a pratica pedagogica de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino
Fundamental’, desenvolvida no &mbito do ProfLetras (Programa de Mestrado Profissional em
Letras) e que teve como objetivo principal analisar quais os efeitos das formacdes continuadas
na pratica dos professores de Lingua Portuguesa, refletindo sobre a oferta dessas formacdes e
a efetivacdo, ou ndo, em sala de aula dos conceitos veiculados nelas. Para tanto, tomamos por
base autores da area de formacdo de professores (BEHRENS, 2005 e outros); tedricos e
pesquisadores do ensino de lingua portuguesa (TRAVAGLIA,2008; ANTUNES,2003;
GERALDI,1997; MENDONCA, 2006; BEZERRA & REINALDO,2013) e documentos
oficiais do ensino: PCN (1997,1998) e Parametros Curriculares de Pernambuco (2012). Para a
composicdo do material de analise, realizamos videogravacdo de aulas e de formacOes
continuadas (LOIZOS,2008; SADALLA & LAROCCA,2004). Neste artigo, apresentaremos
os resultados obtidos especificamente no eixo ‘Andlise Linguistica’. Foi possivel averiguar
que as formacgdes continuadas promovidas sdo satisfatdrias, do ponto de vista teorico-
metodologico, pois apresentam sintonia com as discussdes atuais sobre o referido eixo de
ensino. Entretanto, requerem ajuste nos aspectos de configuracdo da oferta (periodicidade,
duracdo e formato), pois ha dificuldades de efetivacdo do que se discute nos momentos
formativos, ja que, em sala de aula, foram constatadas praticas de linguagem discrepantes
com as orientacOes oficiais para o trabalho com a Lingua. Por fim, foi possivel compreender
que a formacdo continuada pode contribuir para construcdo de uma pratica inovadora, mas 0s
professores precisam, também estar comprometidos com a atualizagdo de suas praticas ante as
novas exigéncias educacionais.

Palavras-chave: Formacéao continuada. Ensino de lingua portuguesa. Analise linguistica.
GT 15: Ensino de Linguas

1.INTRODUCAO

O tema da formacédo continuada dos docentes da educacdo basica desponta como um
assunto bastante recorrente nos debates do campo da educacdo. As inquietacdes relacionadas
a continua formacao desses profissionais dimanam, na maioria das vezes, da circunstancia de
que a construcdo de um sistema educacional que acolha a todos tem provocado alteracoes
significativas na composi¢do do publico escolar. A inclusdo de grupos antes situados a
margem do processo educativo confronta o modelo de educacdo, incluindo as praticas

docentes, por vezes, cristalizadas. Some-se a isso a velocidade na
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produgdo de conhecimento e as modificacbes aceleradas de carater social, politico e

econdmico em um mundo interconectado e diversificado.

Nesse contexto de mudangas, Behrens (2005) postula que o professor precisa refletir
sobre suas praticas e procurar caminhos e alternativas para construir novas propostas
metodoldgicas que visem a um ensino que promova a formacdo de um cidaddo competente e

disposto a contribuir na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.FORMACAO CONTINUADA A SERVICO DA LINGUA PORTUGUESA:
CONTRIBUICOES POSSIVEIS

A oferta de formacdo continuada de professores, no estado de Pernambuco, vem se
configurando nos ultimos anos pela elaboracdo e vivéncia de momentos sistematicos de
estudos com vistas ao aprimoramento docente. No componente curricular de Lingua
Portuguesa, a Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco (SEE) oferece
bimestralmente cinco horas de formacéo aos profissionais que trabalham com o referido
componente. Esses encontros sdo realizados por formadores especialistas lotados nas
Geréncias Regionais de Educacdo (GRE) e se pautam nos conteddos postulados nos
Parametros Curriculares de Pernambuco de Lingua Portuguesa -PCPE/LP (PERNAMBUCO,
2012)* . Os PCPE/LP apresentam uma organizagéo estrutural em seis eixos de trabalho. Sdo
eles: 1. Apropriacdo do Sistema Alfabético; 2. Andlise Linguistica (eixo vertical); 3.
Oralidade; 4. Leitura; 5. Letramento Literario; 6. Escrita.

Com um foco numa visdo interacionista de lingua, os PCPE/LP deixam evidente que a
proposta de ensino neles contida “considera a natureza social e interacional da linguagem,
[fato que] toma o texto como objeto central de ensino e privilegia praticas de uso da
linguagem na escola” (2012, p. 14). Essa concepg¢do de lingua, por si mesma, j& requer um
posicionamento diferente dos professores de lingua materna. Um motivo disso seriam as
implicacdes decorrentes dessa acepcdo de linguagem que, como desdobramento, incidem

diretamente na concepcao de texto e de ensino, inclusive.

Outro motivo para um repensar de praticas a partir da concep¢do de lingua
preconizada no documento aludido seria a reconfiguracdo do trabalho com o0s eixos

curriculares ja elencados. O eixo de numero dois, por exemplo, j& indica um entendimento

1 Os PCPE/LP sdo integrantes de um composto de 28 volumes que contemplam os componentes curriculares da
educacdo basica em suas etapas e modalidades. Eles se propdem a “orientar o processo de ensino e
aprendizagem e as préaticas pedagogicas em sala de aula” (PERNAMBUCO,2012, p.13).
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que desvia o foco da abordagem metalinguistica, tdo somente, para abarcar um trabalho que
se propde a refletir sobre a lingua e seus modos de funcionamento, efeito proveniente da
concepgao de linguagem. Além disso, o eixo ¢ tido como ‘vertical’ porque perpassa todos os

demais. Sobre essa ‘verticalidade’, o PCPE/LP demarca que o trabalho com analise linguistica

objetiva aliar oralidade, leitura, escrita e unidades linguisticas,
considerando seus aspectos discursivos e funcionais. Assim sendo,
permite-se na escola uma reflexdo sobre os usos de elementos
linguisticos existentes nos textos e nesse movimento, o estudo da
gramatica no texto estd em funcdo de um melhor desempenho na
leitura e na escrita, ja que o foco é a reflexdo a partir dos usos sociais
da linguagem (PERNAMBUCO, 2012, pp. 41-42).

Por se tratarem de nogOes e estudos sobre a linguagem recentes e pouco difundidos,
muitos professores se viram impossibilitados de trabalhar com seguranca os eixos apontados
para o ensino de lingua portuguesa, porgue, dentre outros motivos possiveis, nao tiveram
acesso a tais saberes durante a sua formacdo inicial. Destarte, a formacdo continua ganha
forca posto que se pauta no trabalho de apresentar, difundir e favorecer a reflexdo dos
educadores sobre os avancos dos estudos linguisticos, ainda, oportunizando-lhes a condigédo

de incorporar essas inovacfes ao seu repertdrio pratico.

E sobre o eixo ‘Analise Linguistica’, suas discussdes veiculadas nas formacoes e seus
reflexos em sala de aula que nos debrucamos neste artigo, fazendo um recorte e apresentando
os dados obtidos especificamente no eixo em tela, a partir da dissertagdo ‘Formagao
continuada em servico: contribuicdes para a pratica pedagdgica de Lingua Portuguesa nos
anos finais do Ensino Fundamental’, desenvolvida no ambito do ProfLetras (Programa de
Mestrado profissional em Letras) e que teve como objetivo principal analisar quais os efeitos
das formacdes continuadas na pratica dos professores de Lingua Portuguesa, refletindo sobre
a oferta dessas formacdes e a efetivacdo, ou ndo, em sala de aula dos conceitos veiculados

nelas.

Essa conjuntura nos incitou alguns questionamentos que impulsionaram esta pesquisa:
De que forma as discussdes sobre analise linguistica, provenientes das formacgdes de Lingua
Portuguesa, se materializam em sala de aula? Quais as contribui¢es possiveis advindas das
formacOes continuadas que lhes sdo oferecidas? Um primeiro ponto a ser considerado é a

concepgdo de Lingua que subjaz a prética dos educadores.
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Vejamos um panorama sobre algumas concepcles de Lingua e outros conceitos decorrentes

L

delas.
2.1. Acepcoes de Lingua: interface com os tipos de ensino.

A concepcao de lingua adotada pelos educadores revela muito sobre a postura de
ensino assumida por eles e esta intrinsicamente ligada ao contexto histérico e ideoldgico no
qual cada um construiu suas experiéncias. Também, as praticas de linguagem materializadas
em sala de aula sdo consequéncias dessas posturas, embora, muitas vezes, 0S proprios
professores ndo saibam enunciar ou tenham pouca clareza sobre as teorias/concepgdes que
sustentam suas praticas. Nesse sentido, vale a pena um resgate das concep¢des sobre a Lingua
e derivacgdes correlatas a elas, a luz das contribuicdes de Travaglia (2008) e Koch & Elias
(2013). Vejamos:

A. Lingua como representacdo do pensamento: A primeira acepc¢do de Lingua remonta a
ideia de espelho do pensar. Esse entendimento é simplista porque ignora a complexidade
existente entre a lingua e a cognicdo humana. O foco dessa concepgdo se coliga a uma
proposta de ensino de carater prescritivo (KOCH & ELIAS,2013), cujo objetivo € evitar que o
aluno cometa erros de linguagem, substituindo padrdes linguisticos tidos como ‘errados’ por
“regras a serem seguidas para a organizacdo logica do pensamento e, consequentemente, da

linguagem [uma vez que]... sdo elas que se constituem nas normas do falar e escrever ‘bem’ ”

(Travaglia,2008, p. 21).

B. Lingua como estrutura (Assujeitamento): Nessa segunda concepgdo, Lingua é percebida
como cadigo, instrumento de comunicacdo, somente. Ela se estrutura no tripé mensagem,
emissor e receptor. Nessa segunda concepcdo de Lingua, o ensino se configura pelo seu teor
descritivo (KOCH & ELIAS, 2013), demonstrando como acontece o funcionamento estrutural
dela e as regras por ela estabelecidas. Travaglia (2008) resume bem essa acepg¢do ao propor
que a concepcao de lingua como estrutura se limita ao funcionamento interno da mesma,

separando o sujeito do seu contexto social.

C. Lingua como lugar de Interacdo: Nessa ultima viséo, a Lingua é concebida como ponto
de didlogo entre interagentes que fazem uso da linguagem ndo s6 para exprimir um
pensamento ou repassar informagfes a outros, mas também, para interagirem, levando em
consideracdo os fatores e as condi¢des de producgdo do discurso. Assim sendo, o ensino da

Lingua fundamenta-se num teor produtivo, pois objetiva um trabalho de desenvolvimento de
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habilidades linguisticas, considerando o aluno um sujeito histérico e ativo que se inter-

L

relaciona com outros e se constituindo por intermédio dessa interacdo em diversas praticas

sociais.

Essa Gltima concepgdo de Lingua foi ganhando cada vez mais espaco e hoje, é a
concepcdo que deve permear o trabalho com a lingua materna na sala de aula, nos seus
diversos eixos, inclusive no eixo analise linguistica. E sobre esse eixo que teceremos algumas

consideracdes a seguir.
3. EIXO ANALISE LINGUISTICA: NOVAS PERCEP(;@ES, OUTROS DESAFIOS.

O ensino de gramatica exclusivamente dirigido por um viés de cunho normativista, e
que durante muitas décadas predominou nas salas de aula, teve como consequéncia a ma
formacdo dos estudantes enquanto leitores e produtores de texto, uma vez que o centro das
aulas de lingua portuguesa era a gramatica normativa, apenas. Nos ultimos anos, entretanto,
tem-se percebido, gracas as pesquisas na area da linguistica, da sociolinguistica, por exemplo,
uma diminuicdo na abordagem estritamente prescritivista dos fendmenos linguisticos,
trazendo a tona a perspectiva da pratica de andlise linguistica. Tal pratica tem,
paulatinamente, se configurado como uma alternativa satisfatéria e que se fortalece ao lado de
propostas discursivas de leitura e producdo de textos. Tematizando sobre a andlise linguistica,
0s PCN (1998) registram que

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, 0 texto como
unidade de ensino e a no¢cdo de gramatica como relativa ao
conhecimento que o falante tem de sua linguagem, as atividades
curriculares em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a
atividades discursivas (...) que devem permitir, por meio da analise e
reflexdo sobre os mdltiplos aspectos envolvidos, a expansdo e
construcdo de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente,
ampliar sua competéncia discursiva. Portanto, deve-se ter em mente
que tal ampliagdo ndo pode ficar reduzida apenas ao trabalho
sistematico com a matéria gramatical (BRASIL, p.27).

Com base no exposto, 0 ensino de Lingua Portuguesa, desloca o outrora objeto central
de ensino — gramatica normativa- para um segundo plano, dando relevo a um ensino mais
focado “na andlise da funcionalidade dos elementos linguisticos em vista do discurso”
(PCPE,2012, p.40).

As discussdes sobre esse novo enquadre foram se consolidando e uma proposta mais

sistematizada do ensino de lingua estava por vir na década de 1990, se configurando como

www.conedu.com.br

|-I’ \—



el
WEEs {iorcrmess
- I Naodonal .

" CONEDU

L

documento parametrizador do ensino. E sobre os PCN e suas orientages para o trabalho com
andlise linguistica, bem como a discussdo da mesma sob a Otica de alguns especialistas, que

nos deteremos na proxima subsecao.

3.1. Eixo Andlise Linguistica: Documentos oficiais e perspectivas tedricas se propondo

ao diélogo.

As mudancas as quais nos referimos acima desembocaram na referéncia curricular de
lingua portuguesa proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais -PCN-, cuja finalidade é

apresentar as linhas norteadoras de uma nova proposta de reorientagao dos curriculos.

Pormenorizando essas novas indicagdes curriculares, quanto ao ensino de gramaética,

0s PCN (1998) se apoiam no trabalho com a analise linguistica e sobre esta, j& sinalizam que

Deve-se ter em mente que tal ampliacdo ndo pode ficar reduzida
apenas ao trabalho sistematico com a matéria gramatical. Aprender a
pensar e falar sobre a propria linguagem, realizar uma atividade de
analise linguistica supbe o planejamento de situacdes didaticas que
possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes recursos
expressivos utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma
pela qual a selecdo de tais recursos reflete as condi¢des de producéo
do discurso e as restricbes impostas pelo género e pelo suporte.
(BRASIL, pp.27-28)

Com essas primeiras colocacBes, 0 documento, mais a frente, incrementa a discussao

sobre analise linguistica ao enfatizar que

Deve-se ter claro, na selecdo dos contetdos de analise linguistica, que
a referéncia ndo pode ser a gramatica tradicional (...) O que deve ser
ensinado ndo responde as imposi¢fes de organizacdo classica de
conteldos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser
tematizados em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos
nas atividades de producdo, leitura e escuta de textos. O modo de
ensinar, por sua vez, corresponde a uma pratica que parte da reflexao
produzida pelos alunos mediante a utilizagdo de uma terminologia
simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor,
do conhecimento gramatical produzido (BRASIL, pp.28-29).

Assim, os PCN sugerem o trabalho com varios aspectos linguisticos, tais como a
variacdo linguistica (modalidades, variedades, registros); organizagdo estrutural dos
enunciados; processos de construcdo de significacdo; modos de organizagdo dos discursos,
dentre outros, sempre materializados num género textual, objeto de ensino referendado no

documento oficial.
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Nos PCPE/LP (2012), o trabalho com o eixo de anélise linguistica foi pautado huma
concepcao que permeasse todos 0s outros eixos de ensino, por entender-se que refletir sobre a
lingua sO faz sentido a partir de seus usos reais, em praticas situadas de leitura, escrita ou
oralidade. Dessa forma, a proposicao é que os conteldos gramaticais passem a ser focados no
interior da analise linguistica (que abrangeria também outros conteddos dado a sua
‘verticalidade’) e, consequentemente, estejam interligados as praticas de usos da linguagem:

producao e compreensao de textos.

Tratando sobre a andlise linguistica, Geraldi (1997) enuncia que a analise linguistica
ndo se detém as questBes tradicionais da gramatica, apenas. Para autor, a analise linguistica
ndo desconsidera tais questdes, porém, tem propdsitos mais amplos e que se mostrariam mais
produtivos e integradores por considerar aspectos como coesdo e coeréncia internas do texto;
adequacdo do texto aos objetivos pretendidos, bem como “analise dos recursos expressivos
utilizados (metéaforas, metonimias, parafrases, citacGes, discurso direto e indireto, etc.);

organizac¢do e inclusdo de informagdes; etc.” (p.74).
Ainda, Mendonca (2006), discutindo sobre a analise linguistica, salienta que ela

E parte das préticas de letramento escolar, consistindo numa reflexéo
explicita e sistematica sobre a constituicdo e o funcionamento da
linguagem nas dimensbes sistémica (ou gramatical), textual,
discursiva e também normativa, com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de leitura/escuta, de producdo de
textos orais e escritos e de andlise e sistematizacdo dos fenbmenos
linguisticos (p. 208)

Essa abordagem corrobora com as discussdes sobre a tematica, pois é tomada pelo viés
que considera a linguagem como forma de interacdo e a pratica de analise linguistica, por
conseguinte, também se reveste de carater dialdgico, voltando-se para os sentidos do texto e
aos significados produzidos pelas situacdes de interacdo. Logo, as praticas de leitura, escrita e

oralidade, sdo perpassadas pela analise linguistica de forma inerente.

De modo analogo aos PCN, os PCPE/LP trazem ainda orientagdes sobre o trabalho
com o saber epilinguistico e o saber metalinguistico, como sendo ambos constituintes do
processo de analise linguistica. Sobre eles, um e outro documento orientador deixam
transparecer que o saber epilinguistico € intuitivo e caracteristico a todos os falantes da lingua,
se manifestando em processos e operagdes que o sujeito faz sobre a prépria linguagem, de
modo intuitivo (cf. BEZERRA & REINALDO (2013) e GERALDI (1995)). Nos PCN (1998),
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constatamos que a atividade de natureza epilinguistica

&

estd fortemente inserida no processo mesmo da aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem. Ela se observa muito cedo na
aquisicdo, como primeira manifestacdo de um trabalho sobre a lingua
e sobre suas propriedades (fonoldgicas, morfoldgicas, lexicais,
sintaticas, semanticas) relativamente independente do espelhamento
na linguagem do adulto. (BRASIL, p.28).

Por fim, vemos que os estudos e orientacGes oficiais que impulsionam cada vez mais
0s novos encaminhamentos metodoldgicos acenam para uma pratica que enseja uma
abordagem articulada entre analise linguistica, leitura e producdo textual. Obviamente, 0s
avangos acontecem paulatinamente e, muitas vezes, a nomenclatura analise linguistica € mais
usada como um modismo do que propriamente na acepc¢do da expressdo. Ha, ainda, que se
registrar a oferta de formacGes continuadas, que buscam acrescentar, ao trabalho que o
professor desenvolve, leituras atuais e discussdes que propiciem novas aprendizagens ao
docente ou atualizem seus conhecimentos sobre 0s avancgos referentes ao processo de ensino e

aprendizagem de lingua materna.

Mas como a efetivacdo dessas concepgdes pode ser percebida em sala de aula? Quais
elementos seriam evidenciadores de uma pratica linguistica centrada na interacdo? Na secdo a
seguir, nos deteremos sobre as observacdes em sala de aula e que constituiram o corpus que
serviram de andlise para a pesquisa, mais detidamente nos aspectos alusivos ao eixo analise

linguistica, foco deste artigo.
4. ANALISE LINGUISTICA? PRESENTE! (OU NAO?)

Segue-se a observacdo em sala de aula, com um enquadre voltado para a anélise
linguistica, obtido a partir dos registros feitos durante duas aulas, numa sequéncia de doze
aulas.Os alunos estdo enfileirados e a orientacdo dada pela professora é que todos devem
copiar no caderno a anotacdo que ela fara, no quadro branco, sobre concordancia nominal.

Ainda indica que, antes de apagar o quadro, seré feita a explicacdo do que ja esta posto.
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P- Epa! Atencéo, ai atras! Vamos la:::: Vamos copiar meninos?
(Alguns alunos estdo inquietos enquanto a professora esta fazendo diversos apontamentos no quadro)
P- Pronto! Eu ainda vou explica::::r antes de apagar, meninos! VVamos 4, copiando!

(Apos dez minutos, aproximadamente, a professora reconduz a atividade comegando a explicagéo.
No quadro, h& varias regras de concordancia nominal)

P- Vamos 14! Vejam meninos. A frase aqui: ‘E necessério ter compreensio com o proximo’. Que
expressao esta destacada? (Pergunta aos alunos)

Alunos — E necessa::::rio

P — Isso mesmo! Entdo, a expressdo ‘¢ necessario’ ndo muda, por qué? Porque ela se refere a um
nome sem o artigo. A qual nome a expressao se refere mesmo, Angélica* ?

Angélica* — compreensa::::o

P- Isso mesmo. Se ndo recebe o artigo a expressao fica invariavel... Isso pode ser aplicado para ‘¢
bom, ¢ proibido, ¢ necessario, é preciso’, ta certo, gente?... Agora vejam a outra frase aqui (aponta
para o0 quadro) Vejam s6 © A entrada de animais € proibida’... Por que a expressao ficou ‘€ proibida’?

(Alguns alunos respondem)
Alunos — Porgue apareceu o artigo
P- Isso mesmo pareceu o artigo ‘a’.

(‘aaula segue com a explanacdo de outras regras)

O que se constata na observacdo acima é que os procedimentos metodoldgicos
revelam um posicionamento prescritivista, pois 0 que prevalece sdo praticas centradas
exclusivamente na gramatica e suas regras. A postura evidenciada aqui é o trabalho voltado
apenas para o teor normativista da gramatica, cujo entendimento é de um conjunto sistematico
de normas para falar e escrever bem e que foram preconizadas por especialistas da lingua.

Logo, o0 ensino por este viés acontece pela memorizacao e classificacdo de normas e regras.

A realidade averiguada acima ecoa por muitas salas de aula, deixando transparecer que
0s conhecimentos produzidos pela linguistica ainda ndo estdo subsidiando de forma mais
consistente o ensino de lingua materna, sobretudo no tocante as questdes gramaticais, haja

vista a constatacdo de uma abordagem simplesmente normativista.

Ainda sobre essa perspectiva, Travaglia (2008) nos alerta que a gramatica, tida sob
este enquadre “s6 trata da variedade de lingua que se considerou como a norma culta, fazendo
uma descricédo dessa variedade e considerando erro tudo o que nédo esta de acordo com o que é

usado nessa variedade” (p.24). Sendo assim, para essa no¢ao, tudo que foge ao padrao, ¢ erro
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e ndo tem vez, fato que a deixa engessada, embora seja bastante recorrente nas salas de aula.

&

Uma abordagem que se paute no trabalho com analise linguistica ndo desconsidera a
gramatica, mas pressupde ensina-la em suas formas de organizacdo e uso em diferentes
contextos de producdo, pois como destaca Antunes (2003), € impossivel a existéncia de uma
lingua sem gramaética, todavia, é importante perceber que ha diferenca entre regras de
gramatica e o ensino de nomenclaturas. As regras se propdem a orientar o uso das unidades da
lingua, sdo normas. A autora (op.cit.) ainda pontua que sdo exemplos de regras a descri¢édo de
“como empregar os pronomes; de como usar as flexdes verbais para indicar diferencas de
modo e tempo; de como estabelecer relages semanticas entre partes do texto (relacdo de
causa, de comparacdo, de oposicao, etc.)”’(p.86). Isso tudo ndo se ensina por meio de frases
isoladas, mas sim, lendo e analisando textos de diversos géneros, como também, produzindo e
analisando seus proprios textos, verificando o emprego da lingua naquelas situacGes
propostas. Dessa forma, o ensino deixaria de se centralizar somente em definigdes e
classificacOes e favoreceria a reflexdo sobre 0s usos como parte da competéncia comunicativa

dos alunos.

Os PCN (1998) registram que ha um relevante papel reservado para o estudo dos fatos
da lingua, pois o aluno deve usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de anéalise
linguistica “para expandir a sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da

linguagem, ampliando a capacidade de andlise critica” (p.33).

Nas formacgdes continuadas, reconhecemos mostras que indicam ao professorado ali,
incluindo a aqui a professora que foi sujeito desta pesquisa, presente orientacfes para um
trabalho guiado pela andlise linguistica. Segue abaixo um recorte feito durante a realizacdo da

formag&o continuada do quarto bimestre, com os indicativos de tais orientacoes.
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(A formadora apds uma dindmica de acolhida e um breve panorama da pauta de trabalho, inicia suas
consideracbes sobre a tematica do momento formativo. Em certo momento, traz as seguintes
pontuacdes)

F- Entdo a gente vai pensar... Como posso considera::::r um texto bem coeso? A Monica Magalhaes
Cavalcante, ela diz que a coesdo é... é uma das propriedades mais relevantes para a construgdo de
sentidos e também para a interpretagdo. [...]

F — Sim, sim... tem também esse descritor ai (diz referindo-se a fala de uma professora que
mencionou a indicacdo do trabalho com coesdo e coeréncia na Matriz de descritores? ) o ‘D17’
(descritor 17)... ele trata da coesdo sequencial... aquela coesao... que estabele::::ce uma articulacdo na
continuidade... na progressdao do texto... entre pardgrafos... Vamos ainda perceber também as
expressdes referenciais que vado construindo substituicdes, fazendo remissdes no texto. [...]

(Os professores recebem uma cépia do texto “A pesca” -anexo 2- de Affonso Romano de Sant” Anna
e, em trio, fazem uma andlise do mesmo para discussdo, em seguida.)

Notamos que, ao tratar dos aspectos coesivos do texto, a formadora veicula uma
perspectiva que vai além da abordagem tradicional. Retomando a ideia da construgdo de
sentidos, a abordagem feita traz a tona o nome de Monica Magalhaes Cavalcante, autora da
area da linguistica de obras como ‘Os sentidos do Texto’. Ao abordar aspectos da coesdo
textual, a formadora difunde os elementos da analise linguistica, pois remete a um trabalho de
reflexdo sobre a organizagdo do texto (oral ou escrito). Geraldi (1997) corrobora sobre tal
consideragdo, pois explica que a andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre “questdes
tradicionais da gramatica quanto questdes mais amplas a propoésito do texto, entre as quais
vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto, analise dos recursos expressivos
utilizados” (p.74).

Desse modo, tomar como elemento de analise a organizacdo em relagdo ao modo
como as informacdes sdo apresentadas, como dito aquela coesdo que estabelece uma
articulacdo na continuidade, e as marcas linguisticas, por exemplo significa compreender a
materialidade da lingua em situagdes reais de uso. Obviamente, em sala de aula, o trabalho
com analise linguistica ndo pode ficar restrito apenas a coesao e coeréncia textual. A escolha
de um género textual para ser trabalhado em sala ja € um ponto de partida e a escolha lexical
presente no género escolhido também é um fator a ser considerado nos momentos de anélise
linguistica. O emprego dos tempos e modo verbais nesse género selecionado também é outro
recurso linguistico que precisa constituir o trabalho com andlise linguistica. Assim, as

atividades voltadas para a analise ndo apresentam um fim em si mesmas, mas visam a

2 A matriz de descritores refere-se a Matriz de Referéncia do SAEPE (Sistema de Avaliacdo do Estado de
Pernambuco). Nela est4 contida a relacdo com a descricdo das competéncias e habilidades que os alunos devem
dominar em cada série/ano avaliado.
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reflexdo sobre as ‘ferramentas’ da linguagem que estdo ao dispor do falante e que auxiliam no

L

desenvolvimento das habilidades discursivas.

Vale ressaltar que a professora observada foi participante dos momentos formativos
oferecidos aos profissionais de ensino, como j& exposto, e as consideracfes que teceremos
adiante remontam justamente ao fato de que, mesmo participando de formagbes com a
tematica da anélise linguistica, a pratica efetivada foi a ja descrita na observacdo de sala de

aula. Seguem-se as conclusdes deste recorte pesquisado.
5. CONCLUSOES

Vemos, ao fim, que a proposta de analise linguistica ndo se concretiza, ainda, na sala
de aula observada, apesar das discussdes e proposicOes nessa dire¢cdo, nos momentos
formativos. Acreditamos que, devido a forte tradi¢do gramatical na qual se ancora a pratica da
professora seja 0 empecilho para tentativas de um trabalho que redimensione a perspectiva
gramatical. N&o h& como anular a gramatica, mas ha como atribuir-lhes outros pontos de
vista, como o interacional e ndo apenas o tradicional. A luz dos documentos oficiais e
pesquisas no campo da linguagem, podemos dizer que o trabalho com gramatica deve ser
redimensionado, ja que ela organiza as relagbes de sentido, constréi as significacbes
pretendidas e define os efeitos pragmaticos esperados de um texto, que € composto e

organizado pelos elementos gramaticais.

Os momentos de coleta de dados nos revelaram o desdobramento das formacoes
continuadas em sala de aula, nos levando a refletir sobre a materializagdo dos conceitos e
procedimentos difundidos nesses momentos formativos. Podemos dizer que a oferta das
formacgdes continuas necessita de prosseguimento, pois representa um investimento no
aperfeicoamento dos professores da rede de ensino, e isso é inegavel. Com a persisténcia da
oferta, esperamos que a pratica pedagdgica seja reorganizada e se modernize. Todavia, as
formagdes carecem de alguns ajustem, haja vista as limitacGes constatadas pela pesquisa.
Consideramos que tais ajustes sejam de carater logistico e operacional: periodicidade, duracéo
e formato. A periodicidade bimestral e a duragéo de cinco horas podem ser revistas. Pensamos
que encontros mensais, com pelo menos seis horas de duragdo podem ser uma alternativa para
minimizar as limitagdes que possam estar presentes em outras salas de aula.

A formatacdo nos moldes de encontros esbogados por meio de leituras de textos
teoricos, oficinas e trabalhos em grupos pode ser incrementada com palestras ministradas por

docentes de Universidades, com a liberacdo de professores para
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participacdo em seminéarios, coldquios e congressos cientificos, pois sdo, igualmente, meios

1
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&

de se promover a formagéao continuada dos professores.

Por fim, analisando mais detidamente a pratica de sala de aula com a analise
linguistica, consideramos que a linguagem ainda esta a servigo do codigo e do utilitarismo,
apenas, em detrimento do aprimoramento das capacidades linguisticas. Oferecer formac6es
continuadas, de modo sistematico, e focadas nas dificuldades especificas de um grupo de
profissionais, por exemplo, pode se constituir uma alternativa para sobrepujar praticas
cristalizadas. Desse modo, os professores, nesses momentos, poderdo teorizar sobre suas
praticas, pois as acgles e dificuldades verificadas ndo serdo sanadas apenas com reflexdes
tedricas sobre analise linguistica ou o trabalho com géneros textuais, por exemplo. Faz-se
necessario muito mais, faz-se necessario refletir conjuntamente, a partir de relatos do
cotidiano para que a ‘real’ realidade possa ser explicitada e tematizada enquanto objeto de

reflexao.
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