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INTRODUCAO

A formacao do professor de lingua portuguesa na atualidade vem sendo um ponto fonte
de discursdo em diversos trabalhos académicos pelo fato do mesmo ser um reflexo das praticas
docentes adotadas pelas universidades publicas e, a0 mesmo tempo, torna-os um transmissor
do conhecimento adquirido pelas experiéncias acumuladas durante sua formacao. Nesse foco,
Imaginamos que a experiéncia académica possibilita uma tentativa de compartilhamento da
teoria com a vivéncia da préatica tendo em vista, um ensino de melhor qualidade na educacgéo
bésica e, de maneira especial, nas aulas de lingua portuguesa.

Essa inicial percepcdo é reforcada muitas vezes pelos discursos que escutamos das
experiéncias dos licenciados que expdem frequentemente seus sentimentos de angustias, medo
e alguns momentos de sua atuacdo percebem o despreparo para lecionar a disciplina de
portugués. Mediante disso, devemos ter a convicgdo de que, se 0 conhecimento técnico de um
campo é fundamental na maior parte das especialidades, talvez 0 mesmo ndo valha para o
professor de lingua materna até porque, 0 mesmo convive com realidades que no seu trabalho
precisa serem observadas e, para tanto, exige um comportamento disciplinado, seguranca e
habilidades indispensaveis para a formacédo dos alunos.

O professor em sua profissao consegue despertar a curiosidade, agucar a imaginacao,
manipular ideias, mudar atitudes, gerar conflitos, tudo apenas com o poder do uso da palavra.
Nesse sentido, lembramos do poema “A educagio pela pedra” de Jodo Cabral de Melo Neto
que reflete sobre o ato de ensino e suas peculiaridades relativas tanto a seus propositos quanto
a suas dificuldades especificas. Nesse sentido, o ensinar transforma-se em incentivar, instigar,
provocar, talvez desafiar. Na verdade, ensinar algo é sempre desafiar o interlocutor a pensar
sobre algo novo.

Nesse trabalho, trata-se de inserir a problemética da acdo e do trabalho docente no

cerne da pesquisa sobre a complexidade do ensino, para que a reflexdo do professor sobre sua
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pratica leve-o a apropriar-se das propostas tedricas em seu desenvolvimento profissional.
Ressaltamos ainda a necessidade de reforgar um sentimento de pertenca e de identidade
profissional, ja que é essencial os docentes se adaptarem aos processos de mudanca que vem
sendo apresentados pelos 6rgdos constitutivos dos sistemas de ensino.

Com isso, com a existéncia de tantos desafios para a formacéo profissional, frisamos
a necessidade da construcdo de um conhecimento pessoal (autoconhecimento) no interior do
conhecimento profissional e de captar o sentido de uma profissdo que ndo cabe apenas numa
matriz técnica ou cientifica, mas numa formacéo continua, uma possivel saida para a construcao
de redes de trabalhos coletivos e que sejam o suporte de praticas de formacdo baseadas na
partilha e no didlogo profissional.

Assim, as consideracdes apresentadas até aqui deixam entrever a necessidade de uma
formacdo inicial e continuada dos docentes, de forma a compreender a relacéo existente entre
a universidade e o ensino na educacdo bésica, no entanto, confrontar as praticas de ensino e as
teorias estudadas na academia com a realidade da préatica docente. Assim, para a nossa reflexdo
utilizamos os PGDS das disciplinas Morfossintaxe I, Il e Il ofertadas no Curso de
Letrasst CAMEAM/UERN, a saber, os PGDS usados foram somente os da habilitacdo de Lingua

Portuguesa e suas respectivas literaturas.

MELP (Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa) E SUA CONTRIBUICAO NA
FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA MATERNA

O Ensino de Lingua Portuguesa nas Escolas tem sofrido muitas modifica¢fes ao longo
dos anos. A Escola tem acompanhado e também tem sido atingida por essas mudancgas. Por esse
motivo, cursando o mestrado paguei a disciplina “Texto, ensino e discurso” no periodo de
21/10/2013 a 25/10/2013 que trazia em sua ementa o estudo das principais abordagens do texto
e do discurso em teorias enunciativas contemporaneas e de suas presencas no ensino de lingua
materna e estrangeira, com énfase nas diferentes perspectivas de ensino do texto e do discurso
e no uso de novas tecnologias no ensino de linguas.

Nessa disciplina tragou um panorama dos estudos acerca do ensino, texto e discurso,
tendo como parametro aqueles advindos do projeto PROCAD! e suas principais contribuictes
cientificas no ambito das IES envolvidas com as MELPs (METODOLOGIAS DO ENSINO

! Programa de Cooperacgdo Académica.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




e

Iv Ih:lm: anol .

""" CONEDU

DE LINGUA PORTUGUESA). Foram apresentadas as principais produgdes e orientacdes
autores e coautores das equipes da UERN, USP e UFMA e, nas discursdes dos trabalhos,
buscaram sintetizar os resultados incididos do Projeto PROCAD, evidenciando as contribui¢fes
desses estudos para o texto, ensino e discurso na area de lingua materna e estrangeira.

A partir disso, percebemos uma grande preocupacdo da academia com a pratica
docente no ensino de lingua portuguesa da educacdo bésica que ainda infelizmente, alguns
profissionais priorizam aquele ensino normativo sem se deixar modelar e, respectivamente,
aderir as novas estratégias de aquisicdo e transmissdo do conhecimento. Sendo que o papel
desse profissional na atual conjuntura deve ser o de formar ndo apenas sujeitos com
conhecimentos em matérias especificas e, sim, seres humanos capazes, seguros, aptos para
pesquisar, questionar, viver em grupo, em suma, para o exercicio pleno da cidadania.

Com relacdo a isso, ndo podemos esquecer que o professor hoje € chamado de
mediador e, por isso, o responsabiliza de uma misséo transparente, sem resisténcia, nem desvio
de seu compromisso de profissional que em algumas situacfes controla a propria a
aprendizagem de seus alunos e se deixa levar muitas vezes por um fingimento de sua atuacao
como educador. Dessa maneira, Libaneo (1992, p. 119) orienta sobre os conteudos de ensino

composto de quatro elementos, a saber:

1. Os conhecimentos sistematizados sdo base da instru¢éo e do ensino. Os
objetivos de assimilagdo é o meio indispensavel para o desenvolvimento
global da personalidade; 2. As habilidades s&o qualidades intelectuais
necessarias para a atividade mental no processo de assimilacdo de
conhecimentos; 3. Os habitos sdo modelos de agir relativamente
automatizados que tornam mais eficaz o estudo ativo e independente; 4. As
atividades e conviccbes se referem a modos de agir, de sentir e de se
posicionar frente a tarefas da vida social. Orientam, portanto, a tomada de
posicAo e as decisbes pessoais frente a situacdes concretas. (LIBANEO, 1992,
p. 119)

Por esses quatros elementos a agdo pedagdgica do professor é embasada por atitudes
valorativas, tendo em vista a atuacgdo social, a assimilacéo ativa e a aplicagdo pelos alunos dos
conhecimentos e habilidades adquiridas em sua pratica de vida bem como em experiéncia
vivida no presente. O docente apresenta um comportamento sabio, criativo e inovador porque
para as aulas de lingua portuguesa aqui, em particular, é interessante desenvolver idoneidades
em relagdo a competéncia comunicativa, entender e saber usar os diferentes niveis de padréo
da lingua em contextos diversos, conhecer a funcionalidade da comunidade da lingua e alargar

a capacidade de raciocinar. Por essas atitudes entendemos
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como a dinamicidade em uma sala de aula contribui de verdade para a formagdo mutua do aluno
e do professor.

O que encontramos ou lemos em varios meios de comunicacao sao divulgacdes sobre
0s desempenhos de nossos estudantes na escrita e na leitura e, em virtude disso, essas duas
modalidades tem sido os eixos de trabalho nas escolas para tentar amenizar essas deficiéncias
tdo presentes no desenvolvimento tanto da percep¢do do senso comum tanto as diversas
experiéncias sociais. Nesse processo, € preciso discutir as metodologias que os professores tém
feito ou que permita fazer, ao passo de colaborar com estratégias de melhorias para o ensino de
lingua.

Com isso, 0 ensino de lingua portuguesa deve tornar as pessoas cada vez mais criticas,
mais participativas e atuantes, politica e socialmente. Essa atitude critica ndo pode ser atribuida
a um desvio pessoal; ela representa, na verdade, uma das expressdes visiveis de uma agédo

docente historicamente situada, tal como descreve Geraldi (1997, p. 88).

(...) o professor se constituira socialmente como um sujeito que domina um
certo saber, isto é, o produto do trabalho cientifico, a que tem acesso em sua
formacdo sem se tornar ele préprio um produtor de conhecimentos. Este
“eix0” coloca de imediato uma questdo a este novo profissional: estar sempre
a par das Gltimas descobertas da ciéncia em sua especialidade. Ironicamente,
isto sempre significa estar desatualizado, pois ndo convivendo com a pesquisa
e com os pesquisadores e tampouco sendo responsavel pela producdo do que
vai ensinar, o professor (e sua escola) estd sempre um passo aquém da
atualidade. No entanto, sua competéncia se medira pelo seu acompanhamento
e atualizagdo. Neste sentido, o trabalho do professor emerge como categoria
sob o signo da desatualiza¢do. (GERALDI, 1997, p.88).

E evidente que a citagio de Geraldi vem reforcar cada vez mais a realidade do processo
de producdo do saber e sua reproducao nas salas de aula é identificado ainda por um trabalho
docente diretamente relacionado a construcdo da modernidade capitalista. Entretanto,
destacamos algumas observagdes que, pelos menos, conduza o professor em formacéo, seja
para a consciéncia acerca da necessidade de uma pratica reflexiva e de base cientifica como,
também, uma autonomia mais efetiva de sua atuagéo.

Outro momento importante a formagéo do profissional da area de Lingua Portuguesa
foi & implementacdo das disciplinas de Linguistica e a consolidagdo dos Cursos de Letras com
Licenciatura em Lingua Portuguesa a partir da década de 1960 nas universidades brasileiras.
Rodolfo llari (1992) pondera ser esse 0 momento em que os Cursos de Letras passam a trabalhar
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a lingua e seu ensino com metodologias cientificas, possibilitando o inicio das pesquisas
académicas que, nas décadas posteriores, se expandiriam por todo o pais.

Atualmente, a formacao do professor de Portugués nos Cursos de Graduacao em Letras
— Licenciatura em Lingua Portuguesa — possibilita-lhe uma iniciacdo as principais correntes
linguisticas bem como o conhecimento das diversas metodologias de ensino de lingua que tém
sido desenvolvidas e aplicadas no ensino brasileiro.

Para tanto, Antunes (2003, p. 36) destaca que “o novo perfil do professor é aquele do
pesquisador; que, com seus alunos (e ndo, “para” eles), produz conhecimento, 0 descobre e 0
redescobre sempre”. Essa citacdo é tdo oportuna, pois permite aos sujeitos envolvidos no
processo de aquisi¢do do saber, reconhecer e valorizar as atividades interativas tendo em vista
o0 verdadeiro ensino de lingua materna, as concepcdes sobre a linguagem e suas conviccdes
metodolodgicas.

Assim, a referéncia a pesquisa seria compreendida como um processo de flexibilizacdo
do curriculo, e funcionaria na estruturacdo curricular como dispositivo para apropria¢do de
saberes, e ndo a producdo do conhecimento uma vez que, a mesma é considerada parte
integrante da formacao do professor.

Nesse sentido, encontram-se dentre os principais objetivos especificos do Curriculo de
Letras, o de promover a formacdo de cidaddos criticos e conscientes, que saibam aplicar 0s
conhecimentos linguisticos dentro e fora da escola, na vida pratica; ou o de constituir
profissionais na area da linguagem através de discussdes tedricas e vivéncias praticas de ensino
e pesquisa.

Toda a atividade pedagdgica de ensino do portugués tem subjacente, de forma explicita
ou apenas intuitiva, ou seja, partem de uma determinada concepc¢ao de lingua. Por isso, 0 ato
de ensinar uma lingua € ensinar a comunicar, interagir com os seus interlocutores, isto €, a
desenvolver adequadamente seus pensamentos, reconhecer e avaliar a pluralidade de discursos
percorridos por uma multiplicidade de fungdes que em cada um se cumulam especificamente.

E, preciso destacar que o ensino produtivo da lingua materna nesta proposta corrobora
com a visao de que a pratica linguistica deve ser uma atividade concebida como um processo
interativo entre o “eu-outro” e, por isso, ela precisa estar presente nas diversas situagdes
comunicativas nas quais o sujeito esta inserido, ou seja, na comunicacédo verbal viva que se faz
no jogo das relagdes sociais. Dessa forma, o trabalho com a lingua materna fundamenta-se na

perspectiva sociointeracionista, uma vez que o seu uso € realizado por sujeitos historicos e
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sociais e, assim, a linguagem nessa perspectiva deve ser compreendida como processo de
interacdo, prética social e acéo.

O professor consciente de sua atuacdo e compromisso profissional pode criar situacdo
favoravel a aprendizagem, por meio de uma atividade de recursos, métodos e procedimentos de
ensino. Para criar essa situacdo, o docente deve conhecer os interesses dos alunos e motiva-los
ao processo de ensino e aprendizagem. Portanto, ndo acontece ensino sem aprendizagem e,
sobretudo, ensinar e aprender sdo processos complementares na constru¢do do conhecimento e,

por isso, a necessidade do docente estd sempre em formacéo.

A GRAMATICA: CONHECIMENTO, ENSINO E SUAS II\/IPLICAQOES NAS AULAS
DE LINGUA MATERNA

O ensino de gramatica, normalmente, quando é retratado pelas pessoas logo remetem
a regras e, em virtude disso, desconhecem que podem estar falando ndo s6 de uma coisa, mas
de coisas bem distintas. Por isso, ao tratar do ensino de gramética, o primeiro problema a ser
destacado é de ordem conceitual. Em geral, os conceitos sdo tratados como equivalentes de
lingua padrdo e gramatica.

O segundo problema é metodoldgico e resulta do recorte que se faz na prépria
gramatica normativa, ao se elegerem os contetidos a serem trabalhados na disciplina, que se
restringem a classificacbes morfologicas ou sintaticas. Nesse contexto de ensino de lingua
materna, Perini (2005), leva o aprendiz a deducdo de que ha, de fato, uma disciplina escolar
denominada gramatica normativa, cujos conteldos parecem ndo estar relacionados as
atividades de leitura e escrita e ndo ter aplicacdo direta a sua formacdo. As questdes para essa
reflexdo passam, entdo, a ser porque ensinar gramatica e que gramatica deve o aluno dominar.

Antunes (2007, p. 25-26) apresenta cinco pontos para a reflexdo sobre o ensino de
gramatica e como devemos considerar importantes para o entendimento do real funcionamento
da linguagem quando se fala em gramatica e suas implicagdes:

a) das regras que definem o funcionamento da determinada lingua, como em: “a gramatica do
portugués”; nessa acepg¢do, a gramatica corresponde ao saber intuitivo que todo falante tem de
sua propria lingua, a qual tem sido chamada de “gramatica internalizada”;

b) das regras que definem o funcionamento de determinada norma, como em; “a gramatica da

norma culta”, por exemplo;
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¢) de uma perspectiva de estudo, como em: “a gramatica gerativa”, “a gramatica estruturalista”,
“a gramadtica funcionalista”; ou de uma tendéncia histérica de abordagem, como em: “a
gramatica tradicional”, por exemplo;

d) de uma disciplina escolar, como em: “aulas de gramatica”;

e) de um livro, como em: “a Gramatica de Celso Cunha”.

Cada uma dessas acepcdes se refere a uma concepcéo de gramatica bem diferente. Na
verdade, todas coexistem, mas precisam ser reconhecidas em suas peculiaridades, nas suas
funcionalidades e nos seus limites de uso. Com isso, o0 ponto central que se oferece a reflexdo
sobre o tratamento da gramaética nas escolas é que esse tratamento se tem feito como se a
gramatica fosse alguma entidade que s6 teremos acesso se sairmos dos textos, isto é, se separar
0S USOS que € exatamente o que ndo pode ocorrer. Por isso, que a cada instancia de utilizacao
da lingua se ativa a gramatica e, portanto, a gramatica como organizacao da lingua se explicita
a partir do uso linguistico.

A partir dessa perspectiva, reconhecemos que as praticas normativas da lingua muitas
vezes desvinculadas das diversas manifestacdes de interacdo de uso permanecem como
atividades frequentes no ensino de gramatica. Em relacdo a esse contexto observemos o que

Furtado da Cunha (2007, p. 14-15) frisa:

O ensino de lingua materna tem, em geral, tratado as questes gramaticais de
modo artificial, distanciando-as das situagdes de uso, e, assim, deixando de
considerar justamente os aspectos centrais de sua natureza: as relagdes entre
formas e fungdes dependem da gama de fatores que interferem em cada
interacdo comunicativa. (FURTADO DA CUNHA, 2007, p. 14-15).

Ainda convém evidenciar a partir da citacdo que o reconhecimento do carater social
do uso linguistico fica implicado na variacdo da linguagem e, que por isso mesmo, a lingua-
padrdo como qualquer modalidade, ndo pode ser ignorada, e, além disso, por suas
especificidades e fungdes sociais tem de ser cultivada nas instancias apropriadas. Além do mais,
ninguém precisa primeiro estudar as regras de uma disciplina gramatical para depois ser falante
competente de sua lingua, pois a ativagcdo natural da gramatica da lingua ¢é a simples e exata
medida da ligacdo entre os esquemas cognitivos e capacidades de enunciacao.

Segundo a autora Neves (2008, p. 102) o trabalho escolar com a gramatica deve
considerar que “o processo global de planejamento do texto ¢, afinal, uma questdo de

gramatica”. Isso evidencia que as gramaticas nao sdo neutras, inocentes ou nunca séo apoliticas.

Porém, optar por uma delas € sempre optar por uma
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determinada visdo de lingua. As gramaticas sdo produtos intelectuais, sdo livros escritos por
seres humanos, sujeitos, portanto, ha falhas, impressdes, esquecimentos, além é claro, de
vinculados a crencas e ideologias.

Devido a isso, se quisermos mudar o ensino de gramatica ndo basta remendar alguns
aspectos. E necessario uma revolugo. No caso especifico do ensino de portugués, nada sera
resolvido se ndo mudar a concepcdo de lingua e de ensino de lingua na escola. Em outras
palavras, a funcdo da escola ndo é ensinar portugués padrdo, mas conduzir os discentes a se
apropriarem basicamente do conhecimento linguistico por meio da natureza politico-cultural,
ou pela natureza cognitiva.

Nesse ponto, Possenti (1996, p. 30) ressalta:

Saber falar significa saber uma lingua. Saber uma lingua significa saber uma
gramética. (Oportunamente, esclareceremos melhor alguns conceitos de
gramatica). Saber uma gramatica nao significa saber de cor algumas regras
que se aprendem na escola, ou saber fazer algumas analises morfolégicas e
sintaticas. Mais profundo do que esse conhecimento é o conhecimento
(intuitivo ou inconsciente) necessario para falar efetivamente a lingua.
(POSSENTI, 1996, p. 30)

Certamente, podemos dizer que o0 ensino de gramatica na escola ndo deve ser visto
pelos seus prds ou contras, mas € preciso distinguir seu papel do papel da escolar que é ensinar
lingua padréo, isto é, criar condicdes para seu uso efetivo. E perfeitamente possivel aprender
uma lingua sem conhecer os termos técnicos com os quais ela é ensinada. Logo, quando se
discute ensino de lingua e se sugere que as aulas de gramatica sejam abolidas, logo se levantam
objecBes baseadas nos vestibulares e outros testes, como concursos publicos, nos quais seria
impossivel ser aprovados sem saber gramatica.

Para essa questdo, Possenti (1996, p. 55) apresenta algumas observacdes a respeito
desse conhecimento explicito de gramatica que levando em consideragdo nossos “achismos”,
veriamos que nessa circunstancia ndo é tdo acentuado:

a) quem elabora provas de portugués séo, em geral, professores de portugués — basta, portanto,
que os especialistas mudem de estratégias de avaliacéo;

b) em muitos vestibulares e outras provas, ha questdes de gramatica, € verdade. Mas ha também
questBes de literatura e de interpretacdo de textos. Por que entdo, damos tanta énfase a
gramatica, ao invés de invertemos ou pelo menos equilibrarmos de importancia, dando mais

espago em nossas aulas a literatura e a interpretacdo de textos?;
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c) em muitos testes, vestibulares incluidos, a redacdo é eliminatdria. Portanto, ndo é verdade
que crucial para a aprovacéo;

d) admitindo que a gramatica fosse importante, entdo, deveriamos estar formando alunos que
teriam notas proximas de dez em provas de gramatica. Mas, o que se vé sao alunos que, depois
de uma década de aulas de gramatica, teriam notas mais proximas de um zero do que de dez.

Essas observagfes de Possenti despontam para uma avaliagdo da pratica docente dos
nossos professores nas aulas de Lingua Portuguesa como, também, uma reflexdo do que
estamos priorizando como formacdo para os alunos e, de modo particular, nas aulas de
gramatica. Isso porque a gramatica tem essa funcdo regularizadora, tem também limites, mas
nem todas as prescricdes cabem no seu dominio, pois muitas das normas que definem o uso
adequado e relevante da linguagem extrapolam seu conjunto de regras.

Fica evidente, entdo, que o professor ndo faca do conhecimento gramatical o Unico
fundamento de sua autoridade, até porque a lingua excede a gramatica. Ndo devemos adotar
uma visdo ndo purista, de flexibilidade, de abertura para incorporar as alteragcbes que vao
surgindo e perceber que a lingua é inevitavelmente heterogénea, multipla, variavel e com usos
diversificados. A gramatica, sozinha, € incapaz de preencher as necessidades interacionais de

quem fala, escuta, I& ou escreve textos.

ANALISE DOS PGDs DA UERN E A REALIDADE DO ENSINO DE GRAMATICA
Nesse topico, apresentamos uma discussdo a respeito dos PGDs da UERN, em
particular nos objetivos e contetdo das disciplinas escolhidas para essa teméatica em que
contemplam os aspectos voltados para 0 ensino de gramatica no curso de Letras — Lingua
Portuguesa.
Passemos agora para as demonstrac6es dos quadros da disciplina Morfossintaxe I, 11 e
I11 da UERN, seus objetivos e conteudo.
Quadro 1:

Morfossintaxe | — 4° periodo — 60h/a

Objetivos
= Revisar os principais aspectos da morfologia da lingua portuguesa;
= Compreender a analise mérfica do vocabulario a partir das leis gerais e particulares da lingua
e a analise morfoldgica dos vocabulos da lingua portuguesa;
= Relacionar os conteudos trabalhados com a futura préatica de professor de lingua portuguesa.
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Conteudos
Unidade | — O vocabulo formal, os morfemas, 0 mecanismo da flexdo da lingua portuguesa;
Unidade Il — Morfologia derivacional, flexdo e derivacdo, processos gerais de formacéo, principais
processos de mudanca de classe;
Unidade 111 — Classes dos vocédbulos. Critérios morfico, sintatico e seméntico. O ensino da morfologia.

A Morfossintaxe é a disciplina essencial para a compreensdo da gramatica, pois
estuda a relacdo entre a classe gramatical de uma palavra e sua funcéo sintatica. Diante disso,
por apresentar certa complexidade em sua abordagem, ndo pode se concentrar em apenas uma
disciplina, passando a subdividir em trés etapas com a finalidade de melhor compreenséo.

A partir dos objetivos e os contetidos contemplados nessa primeira etapa, verificamos
a énfase que estabelecem na apropriacdo dos conhecimentos gramaticais bem como nas suas
particularidades do uso da lingua. Com isso, é interessante fomentar na formacdo dos
professores que o uso da lingua acontece nas conversas, nos debates, nos sermdes, nos jornais,
nos avisos, entre outras situagdes de comunicagéo.

Conduzi-los a refletirem sobre o estudo das fun¢des morficas, sintaticas e semanticas
em seus devidos contextos o que conseguem mais diretamente assumirem a posi¢do de
auténticos observadores da lingua.

Quadro 2:

Morfossintaxe Il —5° periodo — 60h/a

Objetivos
= Proporcionar ao aluno uma visdo geral da sintaxe da Lingua Portuguesa, tendo em vista o
reconhecimento e a compreensdao dos funcionamentos tedrico-metodolégicos das relacdes entre
nomes e verbos. Perceber os aspectos morfossintaticos da lingua materna de forma contextualizada,
e aplicada ao ensino, partindo de uma reflexdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira.

Contetidos
Unidade I: A andlise sintatica — Finalidade da analise sintética, A articulagdo dos vocéabulos na oragéo,
Nogdes basicas: sintagma, frase, oracdo e periodo, periodo simples e composto, A nomenclatura
gramatical brasileira;
Unidade I1: Termos da ora¢do — Termos essenciais, integrantes e acessorios da oracao;
Unidade I1I: Outras perspectivas — Os predicados verbais e seus conhecimentos, os predicados
nominais, sintaxe e discurso.

Nesse segundo quadro da subdivisdo dos estudos relacionados a Morfossintaxe I,
percebemos mais uma vez em seu objetivo uma preocupagdo com a assimilagcdo e
reconhecimento dos elementos estruturais da Nomenclatura Gramatical Brasileira e, vemos
isso, com mais clareza nos conteudos em que destaca propriamente o estudo das articulagdes
frasais, periodos e termos da oragdo. E, preciso também observar as mudangas em torno dos

eventuais efeitos de sentido das palavras, por conta dos
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diferentes contextos ou das diferentes posi¢cbes em que aparece. Frisamos isso ndo porque
consideramos indispensaveis os contelidos ofertados nessa disciplina, mas pela valorizagao da
variedade linguistica e a mobilidade dos elementos que a estrutura.

Nesse sentido, devemos considerar na assimilacdo desse conhecimento um esquema
de interacdo verbal mais rico e mais real do que aquele que trata dos componentes
desvinculados, o que consideramos pecas de uma maquina de codificar e decodificar. Dai a
necessidade de privilegiar um tratamento da gramatica que vise ao uso linguistico e ndo apenas

0 estudo da lingua portuguesa, mas também o falante e o uso da linguagem.

Quadro 3:
Morfossintaxe I11 — 6° periodo — 30h/a
Objetivos
= Compreender e classificar as relagGes de coordenacéo e subordinag&o, pelo viés da gramatica
tradicional;

= Auvaliar criticamente os aspectos de coordenagdo e subordinac¢do na gramaética tradicional;
= Adquirir formag&o profissional com habilidades para o ensino-aprendizagem de linguas.

Conteudos
Unidade I: O periodo e sua classificagdo, periodo simples e composto, caracteristicas da oracao
principal, coordenacéo, ora¢des coordenadas sindéticas e assindéticas;
Unidade II: Subordinacdo, oragdes subordinadas substantivas, adjetivas e adverbiais, oragdes
reduzidas, uma analise critica a0 modelo tradicional.

Neste Gltimo quadro, apresentamos 0s objetivos e 0s contetidos da Morfossintaxe IlI.
Seguindo uma continuidade l6gica dos dados ja apresentado anteriormente, 0 que podemos
constatar € a valorizacdo da visdo sincronica do sistema linguistico da Lingua Portuguesa tendo
em vista, o reconhecimento e classificacdo dos periodos sintaticos de coordenacdo e
subordinacdo da gramatica tradicional.

Evidentemente, a nomenclatura da gramaética tradicional tem uma funcdo e,
consequentemente, um conhecimento. Primeiro, porque sua funcdo permiti que as unidades ou
funcbes da lingua sejam designadas pelos seus nomes correspondentes, ampliando-se assim a
possibilidade de uma comunicacdo ajustada as suas condi¢des de producdo. Segundo, atribuir-
Ihe a fungdo que, de fato, Ihe cabe: a de nomear as unidades da lingua, sem que tenha, portanto,
um fim em si mesma e, por fim, ndo confundir o estudo da nomenclatura com o ensino de
gramatica.

Assim, os muitos exercicios de simples reconhecimentos ou classificacfes das
categorias gramaticais podem esconder as verdadeiras pretensdes de reflexdo critica e Iudica

sobre o real funcionamento da linguagem, ou seja, 0 estudo
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deixaria de ser pura especulacdo sobre possibilidades de uso, para ser anélise atenta dos usos

reais da lingua que esta em curso.

CONCLUSAO

Apresentamos algumas discussGes sobre a formacdo do professor de Lingua
Portuguesa e suas implicagdes para 0 ensino de gramatica na atualidade. A partir dessa reflexéo
sobre os modelos tradicionais de ensino de gramatica, tentamos pontuar que apesar dos avangos
significativos no campo das pesquisas sobre a linguagem e da constante presenca dos estudos
linguisticos nos cursos de graduacdo ainda identificamos dificuldades na transposicdo e
adequacdo dos conhecimentos obtidos na universidade na sala de aula.

Por causa disso, a reflexdo sobre o que deve ser ensinado e como se deve ensinar a
lingua portuguesa ndo sao elementos que estejam apresentando reflexos no ensino de gramatica,
porgue em sua maioria como examinamos nas ementas da disciplina a maior preocupacéo é na
assimilacdo dos elementos estruturais da lingua e, ndo, na variabilidade existente em torno do
seu uso. Apesar dessa abordagem estar presente na proposta curricular do curso de Letras da
UERN, parece existir uma lacuna na formacdo dos futuros docentes no que se refere ao
desenvolvimento de metodologias de ensino.

Portanto, queremos registrar que o desafio para os cursos de Letras, consiste
resumidamente em oferecer condi¢cbes de dominio da propria lingua em questdo, oferecer
conhecimento teorico-cientifico que possibilite analise critica e pesquisa, além de formar

profissionais para enfrentar a heterogeneidade da sala de aula no ato de ensino-aprendizagem.
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