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Resumo: O presente trabalho tem o objetivo de analisar as concep¢fes sobre avaliacdo entre
professores de uma escola publica do Pernambuco. Buscou-se saber também como estdo ocorrendo as
praticas avaliativas no meio escolar e quais sdo 0s principais instrumentos usados durante 0 processo.
O trabalho pedagdgico incluindo as praticas avaliativas é passivel de aprimoramentos pelos
professores que podem ser alcancados a partir de leituras e estudos cientificos sobre o tema. A
avaliacdo escolar precisa ter seus objetivos sinalizados para a diagnose do trabalho pedagdgico, se
destinando a melhoria deste. E comum, porém ser usada apenas como arma disciplinadora e
fornecedora de dados numéricos usados na classificagdo dos alunos e quantificagdo do que eles sabem.
As préticas avaliativas executadas nas escolas sdo reflexos dos modelos sociais conservadores
encontrados na sociedade. A avaliacdo possui poder de transformagdo social quando promove o
crescimento pessoal do aluno. A pratica avaliativa que ndo se destina a melhoria do processo de
aprendizagem trabalha a favor de uma politica de reprovagdo, mesmo que de forma inconsciente e
ingénua. Este trabalho é uma pesquisa exploratéria com abordagem qualitativa. A pesquisa foi feita
com professores de uma Escola Publica localizada na cidade de Brejinho, estado do Pernambuco. A
coleta de dados foi realizada com a aplicagdo de questionarios semiestruturados. Constatou-se que as
concepcdes avaliativas se aproximam das ideias dos teéricos sobre avaliacdo. As avaliacBes, em parte,
sdo usadas como ferramentas pedagdgicas para direcionar as agdes que seguem. Os instrumentos
avaliativos usados sdo variados, mas as provas representam o principal meio de avaliacdo entre 0s
investigados.

Palavras-chave: Avaliacdo de aprendizagem, Prética pedagdgica, Instrumentos avaliativos.

Introducéo

O processo de ensino e aprendizagem € consolidado a partir de estratégias variadas
que dependem da experiéncia do professor para planeja-las, executa-las e avalia-las. Existem
diversas teorias que norteiam os professores para a execucdo de suas atividades pedagodgicas.
Essas teorias s@o formuladas por outros educadores ou pesquisadores e servem como subsidio
para melhor desempenhar o trabalho pedagdgico nas escolas.

Analisando tais trabalhos se percebe que ndo existem receitas prontas para garantir o

sucesso escolar dos alunos, porém existem préaticas que melhor o viabiliza. Essas préaticas
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permeiam por todas as etapas do processo, desde o planejamento das atividades pedagdgicas
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até a avaliacdo dessas. Dentre os referidos trabalhos aqueles que abordam a avaliacdo se
avolumaram nos ultimos anos, apesar disso, segundo Gatti (2003) séo poucas ou inexistentes
as instrucBes sobre avaliacdo nos cursos de formacdo continuada disponiveis para os
professores.

Dessa forma é necessario que os professores e professoras sempre busquem aprimorar
seu trabalho pedagogico através de leituras sobre o tema. A busca por bibliografias sobre
avaliacdo levard os professores a refletir sobre as ideias de estudiosos da area, possibilitando a
integracdo dessas ideias a sua pratica pedagdgica. A elaboracao de pesquisas também é valida,
pois essas levam os professores a observarem problemas no meio em que estdo inseridos ao
mesmo tempo em que buscam compreende-los através dessas pesquisas. Assim, a elaboracao
deste trabalho se justifica como importante e pode compor o nimero de pesquisas que
servirdo de reflexdo para a préatica de avaliacdo nas escolas.

Gracgas ao crescente interesse em avaliagdo escolar houve mudangas nas concepcoes
sobre o tema entre os profissionais de educacdo. Nota-se que nos ultimos anos se buscou uma
diversificacdo nos instrumentos usados para a avaliacdo do aluno. (VILLATORRE, HIGA E
TYCHANOWICZ, 2009). Contudo, segundo as mesmas autoras a avaliacdo escolar ainda é
demasiadamente usada como arma disciplinadora, a fim de controlar o comportamento do
aluno. Trata-se de uma medida relativamente perigosa, pois pode desenvolver nos alunos o
entendimento errdbneo do processo avaliativo, levando estes a considerar que o objetivo
principal do ensino & se dar bem em provas e trabalhos. (LUCKESI, 2005; BARONI E
BONFIM, 2017).

A avaliagédo escolar se configura como um processo totalmente intencional e com
objetivos enraizados em valores de ordem social. Dessa forma, acredita-se que 0s processos
avaliativos tém poder de transformacdo social (CHUEIRI, 2008). Ac¢des educativas nas
escolas e até politicas publicas desenvolvidas pelo estado sdo fundamentadas em dados
obtidos a partir de avaliagdes internas e externas. Um exemplo disso foi descrito por

Hoffmann (2006) ao afirmar que:

Decisdes politicas encaminham a questdo no sentido de eliminar das escolas o
fenbmeno da reprovacdo nas séries iniciais tais medidas procuram minimizar o
prejuizo social decorrente da concepcdo de avaliagdo como funcdo burocrética,
punitiva e obstaculante ao projeto de vida de nossas criancas e adolescentes (p. 16)

Assim, percebe-se que € necessario compreender a avaliagdo como processo mediador
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da aprendizagem possibilitando a reflexdo sobre a pratica docente e a busca por meios que
melhor viabilizem todo o processo de ensino. Segundo Baroni e Bonfim (2017, p.13) “A
funcdo da avaliacdo € subsidiar o professor na tomada de decisdo que tenha finalidade em
promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.” Dessa forma ndo se pode conceber
a avaliagdo como um momento de quantificar o que foi aprendido e classificar o aluno de
acordo com padrées pré-estabelecidos.

Para Chueiri (2008) é comum o entendimento por parte dos educadores que o ato de
avaliar representa a classificacdo invés do diagndstico, ou seja, verificar o que o aluno sabe
sobre determinado conhecimento é o objetivo principal das avaliagBes. Esse conhecimento €
transformado em nUmeros ou conceitos que representam o rendimento do aluno durante o
periodo (LUCKESI, 2005). No modelo educacional de hoje esses registros simbolizam o que
0 aluno aprendeu e marcam o fim do ato de avaliar. Ora, se considerarmos que o ser humano
tem conhecimento dinamico e aprende a qualquer momento, ndo se encontra coeréncia nessa
acdo com a real funcdo da avaliacdo defendido pela maioria dos educadores, pois as notas
minimas e as notas maximas nao servem exatamente para medir o progresso da aprendizagem
dos alunos, pelo contrario, 0s subjugam as notas e medias que se configuram como sentencas
inflexiveis que comporao seus boletins, diarios e historicos escolares.

A avaliagdo desenvolvida nas escolas assume uma caracteristica muito importante: o
avaliador € também o responsavel direto pelo processo. As atividades planejadas e executadas
pelo professor também estdo a mercé da avaliacdo deles mesmo. Dessa forma as acOes
avaliativas devem ser pensadas de forma continua e integrada com 0s momentos de
aprendizagem. A avaliacdo deve ser sobre o processo de ensino e a favor da melhoria deste
(GATTI, 2003).

No seu trabalho, Chueiri (2008) usou quatro categorias para a analise das concepcdes
pedagogicas e os significados da avaliacdo. A primeira trata do uso de testes e exames como
praticas principais da avaliacdo. A segunda fala das concepgdes da avaliagdo com aspectos
quantificados e, portanto passivel de medidas, estes conceitos fundamentam a “Pedagogia
Tecnicista”. A terceira categoria analisada em sua pesquisa foi a avaliacdo com finalidade
classificadora. Essa categoria é designada pela autora como a mais tradicional entre os
professores. A ultima categoria de analise é a avaliagdo com a perspectiva qualitativa onde,
segundo a autora, 0 processo por si sO recebe mais importancia do que o produto por ele
gerado.

Em relacdo as concepcdes tecnicistas da avaliacdo, Caldeira (2004) afirma que estas
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influenciaram o modelo tradicional de avaliagdo de aprendizagem durante a década de 60 e se
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configuravam da seguinte maneira:

Elas buscavam, através da avaliacdo, julgar a efetividade do processo de
aprendizagem de acordo com os “comportamentos esperados”. Por muito tempo
foram dedicados esforcos a producdo de testes, inventarios, questionarios, fichas de
registro de comportamento, etc. Avaliacdo da aprendizagem assumiu, durante
décadas, a identidade de um instrumento para andlise de desempenho final.
(CALDEIRA, 2004, p. 3-4)

Os exames e testes se consolidaram desde entdo como instrumentos avaliativos no
meio escolar e ali permanecem até os dias de hoje. Foram importantes no passado, pois se
tornaram alternativa viavel para a ascensdo social da burguesia a privilégios que ndo detinham
como, por exemplo, 0 acesso ao servi¢o publico através de concursos (CHUEIRI, 2008). Vale
refletir com isso que, no meio educacional, os testes e exames sdo Uteis nas situagcdes que
precisam de classificagdo como em processos seletivos para ingressos em universidades e nas
avaliacOes de larga escala. As funcdes entre situacdes exemplificadas e as avaliagcbes de
aprendizagens sdo relativamente divergentes umas das outras.

Um grande nimero de acertos, em provas e testes, desenvolve no professor a sensacdo
de sucesso na sua metodologia de ensino, mesmo que isso seja alcancado pela minoria dos
alunos. Dias (2008), em seu trabalho, fala da importancia da analise dos erros dos alunos nas
avaliacOes. Segundo a autora os erros podem sinalizar ndo so as dificuldades de aprendizagem
entre os estudantes, mas as dificuldades inerentes a todo o processo de ensino e aprendizagem
através da auto avaliacdo. Para ela a avaliagdo é vista como forma de punir os alunos ou
meramente como caminho para se atribuir notas a eles. Dessa forma, entende-se que o
processo avaliativo deveria ser mais explorado como caminho de reflexdo da préatica
pedagdgica e menos como momento consolidador de notas e conceitos. Sendo usado assim a
favor do processo buscando identificar falhas desse e dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Caso contrério a avaliagdo se torna apenas um momento de medida das aprendizagens.

Medir como agdo da aprendizagem € comum no ato de avaliar. Para Hoffmann (2006,
p. 46) “a medida, em educacdo, deve resguardar o significado de um indicador de acertos e
erros”, porém essa informagdo sé tera valia para o professor, se ele passar a interpretar esse
resultado como ferramenta para auxiliar na producéo de conhecimentos para os alunos.

Neste mesmo sentindo Gatti (2003) fala no resultado de provas e testes apenas como
base para inicio do processo avaliativo, sendo necessarias a¢cdes bem mais intensificadas para

avaliar os alunos. Dessa forma teriamos a avaliacdo como uma a¢do fundamentada em dados
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N&o basta, pois, apenas medir ou levantar dados, por testes, provas clssicas ou
questionarios; estes instrumentos dao base para se comegar um processo avaliativo
mas ndo sdo suficientes; é preciso inferir, comparar, analisar consequéncias,
examinar o contexto, estabelecer valores, aquilatar atitudes, formas de comunicacéo,
fazer a autocritica de valores pessoais, etc. (GATTI, 2003, p. 111):

Os dados obtidos nas avaliagOes, dessa forma, devem direcionar o trabalho
pedagdgico. Outro fator importante que merece reflexdo € o instrumento utilizado no
processo. O uso de provas e testes é de longe a agdo mais utilizada nas escolas no momento de
avaliar. Mas nem todos 0s momentos pedagogicos sdo passiveis de medidas de acertos ou
erros, o que demonstra a complexidade do processo e a necessidade de constante busca pelo
aprimoramento do trabalho em sala de aula.

Em se tratando da possibilidade de classificar o desempenho do aluno através de
avaliacéo, Luckesi (2005) afirma que deriva de um modelo conservador da sociedade que visa
manter sua configuragdo. Dessa forma, segundo o autor, essa pratica € antagdnica a pedagogia
que possibilita ao aluno maior integracdo no processo de ensino tornando-o protagonista e ndo
mero agente sujeito a ajustes para melhor se assemelhar a um padrdo usado como referéncia.
E inerente do ser humano o ato de avaliar o universo que lhe rodeia e a subjuga-lo a
classificagcBes formuladas a partir do seu senso critico. No trabalho pedagdgico, o professor
promove a avaliacdo do que o aluno aprendeu e classifica essa aprendizagem como inferior,
mediana ou superior com 0 mesmo rigor que exerce o julgamento de mundo. Comumente na
escola os professores criam ‘“hierarquias” de exceléncia, nas quais os alunos sdo alocados
ap6s serem avaliados e classificados (PERRENOUD 1999). Dessa forma, existe a
classificacdo estereotipada dos alunos que deixa os que mais se afastam do padrédo
comparativo merecedores de notas baixas e até reprovacoes.

Uma avaliacdo que estd focada no processo e ndo no resultado numérico, esse é o
pensamento comum na maioria dos autores da area. O entendimento da avaliagdo nessa
perspectiva leva a perceber que o seu foco ndo deve ser a reprovagdo (mesmo de forma
ingénua e inconsciente), mas sim o diagndstico da situacdo em que estd ocorrendo a
aprendizagem, atribuindo ndo s6 ao aluno a responsabilidade pelo esforco na busca pelo
conhecimento mas também ao professor no aperfeicoamento das metodologias de ensino e
avaliacdo (VILLATORRE, HIGA E TYCHANOWICZ, 2009).

Perrenoud (1999), em vez de avaliagdo qualitativa, fala em avaliagdo formativa onde
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esta se objetiva a melhorar a aprendizagem durante o processo de ensino, de forma continua,
buscando ir de encontro com as dificuldades de aprendizagem para diagnostica-las e
direcionar o trabalho a fim de sana-las. Essa ideia foi defendida no trabalho de Dias (2008)
que desenvolveu uma pesquisa a partir da analise de questdes de vestibulares da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte para identificar dificuldade de aprendizagem dos alunos que
se submeteram a estes exames.

O objetivo desse trabalho é analisar as concepgdes sobre avaliacdo entre professores.
Também se buscou saber como estdo ocorrendo as praticas avaliativas no meio escolar,
levantando quais sdo o0s principais instrumentos usados durante o processo. Foi feito um
levantamento bibliografico e encontramos suporte tedrico principalmente em Perrenoud
(1999), Gatti (2003), Luckesi (2005), Hoffmann (2006), Chueiri (2008), entre outros.

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como exploratoria, de abordagem qualitativa. Os dados
foram obtidos através de entrevistas com professores da Escola de Referéncia em Ensino
Médio José Severino de Araujo localizada na cidade de Brejinho, Pernambuco, no més de
agosto de 2017.

Para Gil (2008, p.27) “as pesquisas exploratérias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hipbteses pesquisaveis para estudos posteriores.”
Complementando a pesquisa com abordagem qualitativa, que tem seu foco na andlise da
subjetividade entre os fatos pesquisados. Para Gerhardt et al (2009, p.31), a pesquisa
qualitativa “ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com O
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacéo, etc.”. Entende-se
assim que essa pesquisa é focalizada nas entrelinhas, necessitando de anélises mais atentas
para se perceber as suas configuragfes conforme demostra Minayo (2014, p. 56) quando fala
que “o uso de meétodos quantitativos tem o objetivo de trazer a luz dados, indicadores e
tendéncias observaveis ou produzir modelos tedricos de alta abstracdo com aplicabilidade
pratica”.

A referida escola funciona do 9° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino

Médio, havendo um total de sete turmas, duzentos e noventa e oito alunos e doze professores
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em exercicio de sala de aula. As turmas de Ensino Médio possuem uma jornada semi-integral
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onde funcionam durante todas as cinco manhas da semana (turnos de aulas) e duas tardes
(contra turnos) de dias alternados.

As entrevistas foram feitas com a aplicacdo de questionarios semiestruturados a
professores presentes no contra turno de uma quarta-feira. Nesse dia, segundo o horério da
escola, ocorrem as aulas de contra turno para as turmas de 22 e 3? série de Ensino Médio. Os
oito professores presentes na escola e que tinham aulas naquele dia receberam copias do
questionario, porém, apenas seis devolveram respondido entendendo-se assim que estes foram
0S que quiseram participar desta pesquisa. As perguntas buscavam levantar as informacoes
sobre as concepcdes deste grupo de professores sobre a avaliagdo e como sdo executados

esses processos na referida escola.

Resultados e Discussao

A fim de conhecer qual é a concepgdo de avaliacdo para o grupo de professores
participantes da pesquisa foi feito um questionamento direto, sobre o que é avaliar no
entendimento de cada um deles. A maioria dos entrevistados optou pela alternativa que
relaciona a avaliagdo a uma analise do que o professor ensinou e 0 que o aluno aprendeu.
Percebe-se assim, que dentre o grupo de professores existe o entendimento que a avaliagédo é
momento de analise tanto para professores como para alunos. E possivel perceber nfo s6 o

que o aluno aprendeu, mas também o que foi trabalhado pelo professor.

[...] o momento de avaliacdo deveria ser um “momento de félego” na escalada, para
em seguida, ocorrer a retomada da marcha de forma mais adequada, e nunca um
ponto definitivo de chegada, especialmente quando o objeto da acdo é dindmico
como, no caso, a aprendizagem. Com a funcéo classificatdria, a avaliagdo ndo
auxilia em nada o avango e o crescimento. Somente com a funcédo diagnéstica ela
pode servir para essa finalidade. (LUCKESI, 2005, p. 34-35)

A avaliagdo representa um momento de diagnéstico da situacdo. O professor pode
reunir nesse periodo elementos para direcionar a melhoria do trabalho pedagdgico. E isto que
o autor acima chama de “avaliagdo diagnodstica”. Se a avaliagdo for o momento conclusivo do
processo ndo esta a servigo do crescimento do aluno, pois o classifica em nimeros estaticos,
que quantificam de modo questionavel o que o aluno sabe naquele instante. Se constata assim,
que os professores investigados interpretam a avaliagdo como momento de diagnose, porém

ndo fica claro a partir de suas respostas se as atividades que seguem sdo direcionadas a
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melhoria da aprendizagem dos contetdos verificados na avaliacdo, requerendo uma pesquisa

mais aprofundada sobre o tema.

Houve ainda entre os entrevistados os que afirmaram que a avaliacdo € um momento
para motivar o aluno para as aulas e também outro que considerou com a avaliagdo como
oportunidade para medir o conhecimento do aluno. Para Hoffmann (2006), o ato de aplicar
testes para medir o conhecimento dos alunos é um erro muito comum entre 0s professores.
Erro porgue, segundo a autora, esses resultados sdo logo transformados em valores numéricos
que servem para sentenciar e classificar o aluno. O termo “avaliagdo sentenciva” usada pela
autora sugere que o aluno é sentenciado através deste tipo de avaliacdo a um patamar
estagnado, em que ndo possui chance de crescimento. Isso oriundo do ato de medir através da
avaliacéo.

Considerando que a avaliagdo ¢ algo intencional e movido por objetivos que o proprio
professor julga importante, os entrevistados foram questionados sobre quais geralmente sdo
seus objetivos quando se inicia o processo de avaliagcdo. A partir das respostas percebe-se que
ideia principal na hora de avaliar é verificar a aprendizagem. “Como ocorreu a aprendizagem
durante as aulas, como esta o nivel de aprendizagem.” Respondeu um professor,
demonstrando que o objetivo quando ele avalia € ver como ocorreu a aprendizagem. Esse
professor ndo detalha o que faz com essa informacdo. Se esses dados servirdo apenas para
registro da nota ou encaminharé novas ac¢des pedagogicas.

Baroni e Bonfim (2017) apontam para a importancia dos professores focalizarem no
processo “‘ensino-aprendizagem-avaliagdo” afirmando que essas trés dimensdes do ensino
caminham juntas na préatica escolar, de forma complementar para a melhor qualidade do ensino.
Os autores falam na importancia do conhecimento por parte dos professores das diversas
abordagens sobre avaliacdo e dos documentos oficiais que as regulamentam. Entende-se que as
“diferentes abordagens” sobre avaliacdo que os autores falam se tratam da bibliografia da area. Os
novos olhares sobre a avaliagdo sdo importantes para a construgéo e reconstrucao das concepcdes
dos professores sobre esse tema. Os documentos oficiais também devem ser leituras obrigatdrias
para todos 0s docentes em exercicio.

Falando ainda sobre o0s objetivos de avaliar duas das respostas obtidas nos
questionarios aplicados aos professores chamam a atencdo: Um dos entrevistados afirma que
avalia para saber “Os conhecimentos prévios dos alunos; o que eles aprenderam na sala de
aula e outros conhecimentos do dia a dia dos estudantes.” J& outro professor afirma que
guando avalia quer saber “conhecimento adquirido no bimestre e com as questdes abertas o

2

conhecimento que o aluno ja tinha.” Essas duas respostas
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evidenciam outra fungdo muito importante da avaliagdo. A diagnose do que os alunos ja
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sabem.

A teoria da aprendizagem de Ausubel propde que 0s conhecimentos prévios dos
alunos sejam valorizados, para que possam construir estruturas mentais utilizando,
como meio, mapas conceituais que permitem descobrir e redescobrir outros
conhecimentos, caracterizando, assim, uma aprendizagem prazerosa e eficaz.
(PELIZZARI, 2002, p. 37)

O levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos esta inserida na famosa teoria
da aprendizagem significativa de Ausubel. Os professores que afirmaram desenvolver
avaliacOes nessa perspectiva, as desenvolvem utilizando caracteristicas bastante peculiares
mas totalmente de acordo com a linha defendida no decorrer deste trabalho, a avaliacdo em
funcdo da melhoria do processo educativo, ja que fazer uma andlise dos conhecimentos
prévios ndo servira para outra coisa, se ndo delinear as acGes pedagogicas a serem
desenvolvidas por esses professores.

Das as respostas obtidas entre os entrevistados uma merece destaque: “Analisar o que
foi fixado e onde estdo as maiores dificuldades e qual instrumento é melhor para a
aprendizagem.” Esta resposta chama bastante atencéo, pois mostra que o professor pesquisado
quando avalia tem o objetivo de identificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos, acéo
essa que de acordo com a ordem que o professor(a) respondeu sinaliza que é precedido pela
analise do que foi aprendido pelo aluno. Percebe-se que depois que o professor identifica as
dificuldades de aprendizagem do aluno executa a avaliagéo sobre as metodologias que melhor
promovem a aprendizagem. Conforme corroborado por Dias quando afirma que

[...] o erro cometido pelo estudante nas provas contribui para identificarem-se as
dificuldades na aprendizagem. Nesse contexto, o professor é visto como uma peca-
chave no diagndstico dos erros como forma e expressam das dificuldades. Portanto,
o instrumento de avaliagdo pode ser vista como uma importante ferramenta da qual
o professor deverd dispor para identifica-las, se tornando um adjuvante na

sinalizacdo das deficiéncias imediatas na aprendizagem do aluno, também servindo
para analisar possiveis falhas ocorridas durante o ensino dos contetidos em aula.

(DIAS, 2008, p.80)

Na sequéncia, considerou-se importante conhecer quais sdo os instrumentos utilizados
pelos professores entrevistados para avaliagdo. Como esperado, as respostas foram bastante
variadas demonstrando que s&o usados diversos instrumentos avaliativos por eles. Percebeu-
se que as provas sdo muito utilizadas para avaliagcdo, segundo os professores por orientagdo

institucional (Instrugbes normativas do Estado de Pernambuco) as provas correspondem a
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curriculares em um periodo denominado “Semana de Provas,”

As provas sdo de longe o instrumento avaliativo mais utilizado nas escolas. Assim elas
estdo sujeitas a melhorias desde sua em sua estrutura até as condic¢des de aplicacdo a fim de
favorecer a aprendizagem de modo mais construtivo. Um trabalho mais atento do professor na
elaboracdo das questBes, com o cuidado de sO inserir aspectos que foram realmente
vivenciados com os alunos, a¢fes que visem diminuir a pressdo dos alunos em cima do seu
desempenho sdo meios que auxiliam ao aluno a responderem nas provas 0 que realmente
sabem (GATTI, 2003).

Contudo, outros momentos sdo vivenciados com a finalidade de avaliacdo. Isto fica
evidenciado a partir da resposta deste(a) professor(a): “Avalia¢do bimestral — Oficinas —
Seminarios — Trabalho ludico (maquete — Parddia — Jogos)”. Entende-se a partir dessa
resposta que as avaliagbes transcendem 0s momentos mais tradicionais (provas, testes,
simulados) e passam a compor momentos de outras atividades pedagdgicas, conforme esse
outro professor quando responde “Debates — atividades individuais e coletivas; Seminarios;
discussbes, mesa redonda — pesquisas...” Se vé assim que 0s entendimentos estdo mais
condizentes com os tedricos que estudam a avaliagdo nos espacos educativos.

A partir da bibliografia consultada, entende-se que a avaliagdo ndo € o momento
consolidador da aprendizagem, mas o momento de reflexdo e revisdo de todo o processo.
Nesse sentido os entrevistados foram indagados sobre o que eles fazem quando estdo de posse
dos resultados das avaliagbes. Todos os entrevistados responderam que os dados servem
como norteadores das agdes que se seguem. Revisdao dos contetudos, “feedback” da avaliagdo,
reapresentacdo dos conteudos, novas oportunidades de aprendizagem. Esses momentos
recebem diferentes nomes, mas se destinam a adequacéo dos procedimentos de aprendizagem
para o sucesso do ensino.

Para Villatorre, Higa e Tychanowicz (2009) néo existe sentido em executar processos
de avaliacdo apenas para regular o comportamento dos alunos e atribuir-lhes valores
classificadores. Os valores atribuidos aos alunos devem ser incrementados de informacdes
que direcionem melhoria na aprendizagem do aluno, como o0 que o aluno ja aprendeu sobre
determinado assunto e o que lhe falta aprender sobre este. Para as autoras analisar 0s
resultados das avaliacOes sinalizam os elementos para o aprimoramento de conhecimentos e

metodologias usadas durante o processo de ensino.
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Conclusdes

Nunca se falou tanto em avaliacdo como agora. Bem verdade é que aparentemente as
velhas praticas continuam presentes no meio escolar, porém, hoje os professores possuem
consciéncia da insuficiéncia desses métodos na complexidade do ato de avaliar. Somos
otimistas ao ponto de pensar que essa consciéncia leva todo o processo avaliativo em uma
Unica direcdo: o avango das técnicas para que essas sejam adequadas no sentido de
proporcionar o desenvolvimento do ato de educar e ndo apenas para atribuir valores a
aprendizagem e classificar os alunos de acordo com os conhecimentos por eles aprendidos.
Em outras palavras, a discursdo sobre avaliacdo estd incomodando e isso certamente é um
sinal positivo.

E um erro atribuir a avaliacdo caracteristicas que fogem do objetivo de julgamento do
processo pedagdgico. Achar que a avaliacdo é uma arma disciplinadora, punitiva, motivadora.
Acredita-se que os alunos ndo tem medo das provas, claramente falando, a avaliagdo como
pratica disciplinadora ndo convence aos jovens de hoje. Estragos maiores sdo encontrados
guando se pratica a avaliagdo como momento punitivo por algo que ocorre no dia a dia da
escola. E em se tratando de motivacédo, os alunos quando motivados se envolvem em todo o
processo educativo ndo apenas na avaliacéo.

As concepgdes sobre avaliagdo entre professores pesquisados ndo estdo longe do que é
defendido pelos principais teoricos sobre avaliacdo. Concluiu-se que o processo avaliativo na
escola pesquisada estd em processo de transicdo. Parte dos professores pesquisados percebem
na avaliagdo um momento também de reflexdo pedagogica, e utilizam os resultados dessas
como ferramenta pedagdgica para melhorar a aprendizagem dos alunos. Constata-se, ent&o,
que sdo utilizados instrumentos avaliativos variados na pratica de avaliacdo, contudo a prova
€ um recurso que esta constantemente presente nas agoes avaliativas.

Considera-se 0 resultado desta pesquisa como satisfatério, a partir das respostas
alcancadas, a0 mesmo tempo que encontramo-nos instigados a analisar mais profundamente
outras questdes, que se levantam a partir deste estudo como por exemplo como a andlise dos
resultados das avaliacGes sdo convertidos em acdes para a aprendizagem dos alunos? e
também quais s@o as reais caracteristicas das avaliacdes feitas com a utilizacdo das provas

nesta escola? questdes que poderéo ser respondidas em pesquisas futuras.
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