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Resumo: A educacdo é permeada por discussées em torno de como a escola pode ser um espaco de
ensino e aprendizagem, responsavel pela formagdo de pessoas que possam atuar e pensar criticamente
a sua realidade. Ndo obstante, frente ao que é vivenciado na atual conjuntura das escolas e,
especificamente, em instituicGes de ensino publico, questiona-se se este espaco garante ao aluno tal
formacgdo. Assim, faz-se importante pensar a respeito do papel da educacdo na sociedade brasileira,
bem como de que maneira a comunidade escolar pode contribuir na construcdo de uma consciéncia
critica e politica e, para além disso, na formacdo de sujeitos engajados em lutas sociais. Destarte,
vislumbrando-se reflexionar acerca de tais afirmativas, o presente texto apresentard um relato de
experiéncia, fruto de vivéncias de discentes do curso de licenciatura de ciéncias sociais, junto a uma
escola publica. Para tanto, partindo-se de visitas em uma escola da rede publica, localizada na cidade
Santa Rita-Paraiba, fez-se entrevistas semi-estruturadas com gestores, professores e alunos, assim
como, observagOes realizadas no contexto pesquisado. De forma ampla, percebe-se dificuldades
enfrentadas por docentes em sala de aula, mas principalmente, que é possivel, através de suas préaticas
pedagogicas autdnomas, modificar algumas coisas que sdo superestruturais. Percebeu-se ainda, que 0s
discentes ndo pertencem simplesmente a categorias macrossociolégicas, mas que, sobretudo, séo
individuos, que para além das injusticas vivenciadas em diversos contextos, sdo capazes de superar
traumas e escolher os elementos que irdo prevalecer em sua histdria. Pensar sobre tais questdes faz-se
crucial, ressaltando-se ainda o papel do governo frente a realidade constada.
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INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido para o cumprimento da disciplina de Estagio
Supervisionado I, do curso de licenciatura em ciéncias sociais. O presente texto apresentara
um relato de experiéncia a partir de visitas a uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio, localizada no Bairro de Tibiri 1l em Santa Rita/PB, e a reflexdo entre o que foi
observado em campo e a literatura proposta pela disciplina. Nesse sentido, também
ressaltaremos uma breve discussdo em torno do ensino de sociologia na escola, uma vez que
muito se discute em relacdo a insercdo dessa disciplina na grade curricular no ensino

brasileiro.
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Partindo da constatacdo de que ndo podemos refletir apenas a partir das teorias e que
se faz indispensavel conecta-las a prética, € que consideramos de extrema importancia a
disciplina de Estagio Supervisionado I, uma vez que esta nos garante a oportunidade de
inser¢do no universo escolar, sendo possivel perceber as relacdes entre teoria e pratica, bem
como, conhecer um pouco da realidade da educacdo publica brasileira a partir dessa
experiéncia de pesquisa.

Relataremos e discutiremos acerca do perfil da escola visitada, ressaltando as
entrevistas realizadas com gestores, professores e alunos, onde foram guiadas por um
questionario semiestruturado elaborado previamente, assim como sobre as observacGes
realizadas no contexto pesquisado, tendo como mote as reflexdes da revisdo bibliografica
discutida em sala de aula e verificando em que medida as praticas discursivas dos gestores,

professores e alunos, correspondem aos estudos tedricos vistos na Universidade.
METODOLOGIA

Para realizacdo desde trabalho foram necessarias trés visitas a Escola Estadual
supracitada, que foi fundada no ano de 1984 e que teve a sua mais recente reforma no ano de
2015. Fez-se entrevistas semi-estruturadas com gestores, professores e alunos, além das
observacdes in loco. Tivemos como mote a revisao bibliografica discutida em sala de aula e
verificamos em que medida as praticas discursivas dos gestores, professores e alunos,

correspondem aos estudos tedricos vistos na Universidade.
PERFIL DA ESCOLA: A REALIDADE ENTRE OS MUROS DA ESCOLA

A escola® atende a alunos pertencentes a familias de classe média baixa, que residem
em diversos bairros da zona urbana de Santa Rita, dentre os quais pode-se citar: Tibiri Il e I11,
Marcos Moura, Heitel Santiago e Varzea Nova. Dada a pequena quantidade de escolas
estaduais em Santa Rita, ela acaba atendendo a mais bairros, logo encontra-se superlotada, em
média 52 alunos por turma, numa sala que comportaria no maximo 35 alunos.

Atualmente a escola tem atendido a 786 alunos distribuidos entre o 7° ano do
fundamental e 0 3° ano do médio, as aulas também ocorrem nos trés turnos, e o indice de

evasdo € maior no turno da noite, visto que os alunos trabalham durante o dia, chegam

! No periodo que realizamos a pesquisa a diretora da escola era funcionaria da escola desde 1985, um ano apés a
fundacdo da mesma, onde ocupava o cargo de professora. Apds a morte do diretor (seu esposo), ela passou a
ocupar a dire¢do da escola. A mesma nos informou que foram realizadas diversas pesquisas para descobrir a
origem do nome da escola, mas ndo obtiveram éxito.
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cansados e acabam desistindo do ano letivo. No turno da noite funcionam apenas turmas do
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ensino médio.

O quadro profissional é composto por 45 profissionais entre professores,
funcionarios e direcdo, sendo 23 docentes dentre eles. Apesar da maioria dos professores
serem graduados, ainda existem professores que ndo possuem formagdo de nivel superior.
N&o existe um corpo técnico na escola, e a secretéria fica a cargo de algumas dessas funcgdes.
A gestdo é composta por uma diretora que esta a mais de 15 anos nessa funcao e um adjunto
que esta afastado por licenca meédica.

A estrutura fisica da escola é formada por 6 salas de aulas, 2 quadras de esporte (uma
coberta e outra descoberta) ambas sem condi¢Oes de uso, secretaria, sala de professores,
cozinha, banheiros e patio coberto, existe espaco destinado a instalacdo de um laboratoério de
informatica, porém atualmente tem sido utilizado como depdsito de livros e a biblioteca esta
funcionando na secretaria.

Sobre o PP (Projeto Pedagdgico) e planejamento pedagdgico, obtivemos informacoes
contrarias, uma vez que a diretora e a secretaria nos informaram a existéncia do PP e a
ocorréncia dos planejamentos mensalmente e os professores, alegaram ndo conhecer o PP e
que o planejamento ndo era uma préatica corrente na escola. Segundo os docentes foi em 2017
0 primeiro ano em que houve planejamento, por iniciativa deles, onde estabeleceram algumas
diretrizes, dentre as quais a ado¢do do simulado como a terceira nota do bimestre para todas
as disciplinas.

A escola possui conselho escolar composto por professores, funcionarios, pais e uma
pessoa da comunidade, porém sua atuagdo acontece basicamente do final do ano, para definir
quais os alunos serdo aprovados ou reprovados. Os professores e alunos dizem que nada
sabem sobre as verbas do PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola), os docentes ndo
sabem em que esse dinheiro é empregado, a utilizacdo do mesmo ndo é pensada de forma
democratica e transparente.

Né&o existe Grémio Estudantil e a escola ndo possui nenhum projeto, inclusive o
Projeto Mais Educacéo parou de funcionar desde 2016. A escola recebe muitos livros de todas
as disciplinas, bem como, livros paradidaticos. Em conversa com os professores descobrimos
que os livros paradidaticos ndo eram utilizados, porém no inicio do ano letivo de 2017 alguns
professores se juntaram para ver 0 que existia de livro na escola objetivando organizar esse
material para disponibilizar para os alunos, desde o comego de marco de 2017 alguns ja estdo

disponiveis e varios alunos ja pegaram emprestado para leitura.
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A diretora disse que os livros didaticos vem para a escola com duracao de trés anos e
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por esse motivo, os livros s sdo entregues aos pais mediante assinatura do termo de
compromisso, se comprometendo em entregar o livro em perfeita condi¢cdo de uso ao termino
do ano letivo, no entanto, esse termo ndo é garantia de que os livros sejam repassados em boas
condigdes de uso.

O que tange a realidade do ensino de sociologia e 0s docentes responsaveis por
ministrar essa disciplina, o campo nos mostrou uma realidade préxima em relacdo ao que foi
abordado na literatura. Tdo importante quanto discutir acerca da permanéncia da disciplina de
sociologia na grade curricular, é fundamental pensar qual a funcdo da mesma no contexto
escolar? Quem é o profissional que a leciona? E como essa questdo pode ser importante para
despertar do aluno em relacéo ao pensamento sociol6gico?

Os professores que assumiram a disciplina de sociologia nesta escola foram
professores das areas de geografia e histéria, realidade que acomete a diversas escolas
brasileiras, sendo eles concursados e precisando completar carga horéria. Assim, de acordo
com os depoimentos de alguns alunos, a aula de sociologia € monotona, pois o professor

apenas escreve no quadro, tornando a disciplina na visdo de alguns alunos, desnecessaria.

CONCEPCOES E EXPECTATIVAS DOS ALUNOS

Foram entrevistados cinco alunos, sendo um do 1° ano, trés do 2° ano e um do 3° ano.
Na ocasido foram feitas trés perguntas para cada um deles de carater mais geral e uma
conversa mais aberta sobre a experiéncia deles com a disciplina de sociologia. A primeira
pergunta foi a seguinte: “Vocé se sente realizado (feliz) em sua escola?” as respostas foram
bastante diversificada o 1° aluno disse que gostava da escola pelas pessoas que conheceu; 0 2°
diz que gosta das aulas, porém reclama da estrutura da escola, sobretudo a falta de quadra; o
3° gosta dos professores porgue eles sabem ensinar e esclarecem suas davidas; o 4° afirma que
0 ensino é bom e que ele desenvolveu em leitura e escrita, mas a estrutura ndo da total
condicdes para eles aprenderem e o 5° declarou que gosta um pouco.

A respeito da segunda questdo “As aulas em sua escola sdo prazerosas e produtivas?”
apenas um aluno diz ter interesse nas areas de exatas e percebe as aulas como produtivas, trés
evidenciaram a satisfacao na disciplina de biologia e um em portugués.

Na terceira pergunta “O que vocé pensa do futuro?”, dois alunos disseram ‘“‘se nada
der certo eu vou para universidade” quando eu perguntei qual eram os planos deles, um me

revelou que iria trabalhar com o pai no posto de combustivel e o
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outro disse que iria procurar emprego, 0s outros trés alunos disseram ter interesse, em fazer
um curso superior e apontaram mais de uma &rea: jornalismo ou ciéncias biologicas, direito
ou administracdo e enfermagem ou gastronomia. Nesse sentido, a escola por si, ndo constitui
0 Unico espaco que possibilita a ascensdo social dos jovens. A familia também se apresenta
como um elemento importante nesse processo de manter-se no espaco escolar.

Quando conversamos sobre a disciplina de sociologia todos foram unanimes em
dizer que ndo tem aula de sociologia, porque o professor chega em sala e comeca a escrever
no quadro e depois se senta e faz a chamada e acabou a aula, afirmaram ainda que ele ja ndo
dava aula de geografia agora séo duas disciplinas perdidas, uma aluna disse que se fosse
perguntada sobre o que € sociologia ela responderia “é uma palavra”, e quando insistimos ela
perguntou “para que serve sociologia?”. As alunas do 2° ano disseram que o contetido exigido
para o simulado sera “ONU”, o professor pediu que elas pesquisassem.

Outra questdo presente na fala e no comportamento dos alunos é a falta de
mobilizacdo estudantil, no sentido de lutar por seus direitos e a falta de uma relacdo dialdgica
entre eles e alguns professores. Quando perguntados por que eles ndo questionam a maneira
como o professor dar aula, eles disseram que tem medo.

O grande problema nessa falta de comunicacdo é que pouco se estimula o ativismo
do aluno no processo de aprendizagem e “o “saber” € uma doacdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber” (FREIRE, 1987, p. 57). Esse tipo de prética a qual Freire (1987)
chama de concepcdo bancaria tende a estabelecer posicdes fixas, o professor sempre sera
aquele que possui o saber e 0 aluno a “tabua rasa”, ele evidencia que “A rigidez destas
posicdes nega a educacao e o conhecimento como processo de busca” (FREIRE, 1987, p. 57).
Esse distanciamento é percebido no medo dos alunos em colocar suas opinides ou fazer
perguntas simples a determinados professores por temer a sua reagéo.

“Educacdo Libertadora”, que segundo as concepgdes tedricas de Freire (2011)
apontam para a relagdo dialégica em que o educador ensina e aprende com seus alunos,
estabelecendo uma troca de conhecimento. E posto no pensamento Freiriano que é necessario
que o educador tenha como ponto de partida a realidade social do aluno, objetivando a
formac¢do de individuos criticos, que pensam sua realidade de forma “consciente”. Ele indica,
a partir desse conceito, que a Educagdo precisa estabelecer uma correlagdo entre teoria e

pratica.
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Tomemos as contribui¢fes de Brand&o, no que tange a Educacdo Popular em dois
aspectos: metodolédgico e conceitual. Visto que hd uma relagdo entre o educador e 0 e
educando que é regida pelo dialogo, por uma efetiva simetria entre os envolvidos e a
centralidade das questdes de ordem local e geral da sociedade. Sendo assim, toda a pratica
pedagogica é direcionada a emancipagdo dos individuos, tornando-os capazes de transformar
o social.

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos, todos n6s envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com
uma ou com varias: Educacio? Educagbes (BRANDAO, 1981, p.7).

A educacdo nesse sentido deveria ter o papel de estimular e de ensinar os alunos a
arte da pergunta, pois esta é fundamental no processo educativo e na construcao de um sujeito

critico.
CONCEPQ@ES E EXPECTATIVAS DOS PROFESSORES

Durante a visita foram entrevistados quatro professores, sendo eles da area de
Portugués, Matematica, Geografia, Sociologia e Biologia. Na ocasido foram feitas trés
perguntas, sendo elas: a primeira “Como vocé vé a educagdo nos dias atuais?”, a segunda
“Como voce se vé enquanto profissional da educa¢ao? Vocé se sente realizado?” e a terceira
“Vocé participa ativamente do planejamento pedagdgico?”.

Na primeira questdo apareceram multiplas respostas, compilando as informacoes
repassadas pelos professores eles pontuaram questdes que marcam o cenario atual: novas
legislacBGes que ndo partem da realidade da escola, tornando impossivel sua implementacéo,
aluno e professor parecem falar linguas distintas, a familia pde a responsabilidade pelo
sucesso ou o fracasso escolar dos seus filhos na escola, em contrapartida essas familias sdo
desestruturadas, afetando a autoestima do aluno e o comportamento deles em sala de aula e na
escola, destacam que esse mundo contemporaneo exige compromisso e formacdo atualizada
dos professores.

Destacaram ainda que na ultima década houve um maior investimento na educagéo,
mas que ainda ndo é o suficiente, apontou também a superlotacdo nas salas de aula, o que
torna quase impraticavel a aula, os demais, pontuaram que ha uma precarizagdo da educacéo e

que nos ultimos dias as noticias do governo Federal sdo desanimadoras, considerando que a
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escola jad ndo possui condicOes estruturais, e ainda se prevé cortes para 0s proximos vinte

anos.

Sobre a segunda questdo os professores afirmam se sentirem desvalorizados e que
muitas vezes as ordens sdo impostas e existem inUmeras cobrancas, mas em contrapartida nao
sdo reconhecidos pelos gestores e muito menos pela secretaria de educacdo. Mesmo diante
desse quadro de desvalorizacdo, eles enxergam no sucesso e éxito de seus alunos a sua
realizacdo profissional, todos disseram que amam ser professores e que acreditam na
educacdo, apenas ndo concordam com a maneira que estdo sendo tratados pelo poder publico
e por alguns pais.

Na terceira questdo os professores disseram que ndo é uma préatica da escola o
planejamento, mas que no inicio desse ano eles fizeram o planejamento na escola, porque nos
anos anteriores eles faziam o planejamento em casa e que algumas vezes na sala dos
professores eles combinavam atividades que envolvessem as suas disciplinas.

Essa experiéncia pratica nos leva a Charlot (2013), quando destaca a necessidade de se
compreender as politicas educacionais dentro de um contexto mais amplo, que envolve as
transformacdes econémicas, politicas e culturais. Percebendo, por exemplo, a influéncia da
doutrina neoliberal desde as décadas de 1980 e 1990, que exigiu do docente a eficiéncia,
tornou o ensino médio o nivel desejado, visto que se buscava um crescimento e
reconhecimento internacional, o poder estatal perdeu forca, pois o que imperava era a “lei do
mercado” e a inser¢do de novas tecnologias de informacdo e comunicacdo de forma muito
acelerada.

Diante dessas enormes mudancgas o professor se viu “perdido” ou “desestabilizado”
como diz Charlot. Logo, essa nova realidade faz com que tanto o sistema escolar seja
repensado e reestruturado de modo a atender as novas exigéncias desse mundo onde impera a
mundializacdo e o sistema capitalista. Onde pode ser percebido na fala do professor que diz a
importancia de uma formacéo atualizada.

Podemos compreender que ¢ nesse horizonte de “cobrancas” do capitalismo que visa
a producdo e o mercado que emerge uma escola que se volta para formacdo de sujeitos a fim
de fazer manutencdo desse sistema, como diz Manacorda (1989), fabricas e escolas nascem
juntas. Diante desse fendmeno precisa-se olhar de forma histérico-critica para as conjunturas
atuais e perceber o leque de opcGes possiveis, ndo apenas as que 0 mercado vem solicitando.
E preciso modificar a educagio e as praticas pedagdgicas de modo & humanizagao dos sujeitos

e a fim de reiterar a existéncia de uma “democracia real”.
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De forma ampla, essa pesquisa, nos possibilitou conhecer de fato uma realidade que
as vezes é distante de nossas experiéncias cotidianas. Pudemos perceber as dificuldades que
os docentes sofrem em sala de aula cotidianamente, mas principalmente, que é possivel,
através de suas praticas pedagdgicas autbnomas, modificar algumas coisas que sao
superestruturais. Foi importante para perceber que os alunos ndo pertencem simplesmente a
categorias macrossocioldgicas, mas que antes de tudo eles sdo seres humanos, que muito
embora sofra com a pobreza e as injusticas, eles séo capazes de superar os traumas e escolher
0s elementos que irdo prevalecer em sua historia.

Destarte, compreendemos que o poder do individuo ndo exime o governo de assumir
suas responsabilidades, no que tange a maiores investimentos em educacdo, investindo nesses
profissionais, visto que é por meio da educacdo que se cria perspectiva de futuro para as
pessoas e isso deve ser um “direito real” de todos.

Como vimos a educacdo, aqui concebida em suas multiplas facetas, faz parte do
cotidiano dos sujeitos. Os saberes e conhecimentos vao sendo construidos ao longo das
trajetorias dos sujeitos e isso deve ser valorizado pela escola e pelo professor.

No que tange ao fracasso ou sucesso escolar do aluno segundo Charlot (2013) a
culpa na maioria das vezes € atribuida ao professor, desconsiderando o fato de que o ensino-
aprendizagem é relacional e que depende diretamente de todos os participantes no processo.

Para além do que é destacado por Charlot é importante trazer para esse texto a
concepcao de Lahire (1997) ao pensar sobre o fracasso e 0 sucesso escolar, onde salienta a
importancia de estudar os casos particulares em todos os seus detalhes para entender o que
gera esse sucesso ou fracasso escolar (microssociologia), objetivando perceber as nuances que

extrapolam esse estereotipo geral que foi tragado suscintamente por Charlot.

[...] as proprias nog¢des de “capital cultural” e de “transmissdo” ou de
“heranga” — metéforas Uteis quando comentamos quadros que cruzam
variaveis — deixam de ser pertinentes quando, ao mudar a escala de
observacdo, voltamo-nos para a descricdo e analise das modalidades de
socializacdo familiar ou escolar, no &mbito de uma sociologia dos processos
de constituicdo das disposi¢des sociais, de constru¢ao dos esquemas mentais
e comportamentais (LAHIRE, 1997, p. 15).

Corroborando com Charlot (2013) a escola ¢ vista como um “lugar especifico”, visto
que é um espaco de ensino-aprendizagem de contetidos especificos universais e que, por isso,

se diferenciam das coisas que se aprende na familia, com o0s
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amigos, etc. Porém, ele enfatiza que a escola deve manter vinculo com a comunidade. Onde

L

podemos pensar que na prépria composi¢do dos curriculos nacionais, que estabelecem o que
deve ser ensinado nas escolas, em sua parte diversificada prevé um espaco destinado ao
didlogo com a realidade local, onde a escola se encontra inserida. Sendo assim, além dos
contetidos gerais, podem e devem ser incluidos os conhecimentos que sdo importantes para a
comunidade, algo que ndo pAde ser percebido nas praticas escolares da escola pesquisada.
Estabelecendo uma relacdo entre alguns elementos destacados na fala dos
professores, gestor e alunos, apareceram algumas contradi¢cdes entre os discursos e o0 que se
foi observado nas falas dos professores e da dire¢do da escola. O discurso da direcdo estd
alinhado com aquilo que é esperado pelas politicas educacionais, em contrapartida a realidade
ndo condiz, com o que foi percebido e com as impressdes reveladas nas falas dos docentes e
alunos. A inexisténcia de um Projeto Pedagogico faz com que a escola caminhe alheia a
comunidade, ndo estando atenta as necessidades locais. As poucas iniciativas nesse sentido

partem das préticas isoladas dos docentes, dai a importancia de

[...] uma formagdo profissional baseada numa epistemologia da prética, ou
seja, na valorizacdo da préatica profissional como momento de construcdo de
conhecimento, através da reflexdo, andlise e problematizagdo desta, e o
reconhecimento do conhecimento tacito, presente nas solugdes que 0s
profissionais encontram em ato [...] (PIMENTA, 2012, p.19).

Pimenta (2012) salienta que € “notdria a apropriacdo do conceito de professor
reflexivo nas propostas do governo brasileiro para a formagdo de professores” e que o uso de

tal conceito ndo passa de mera retorica. De modo mais direto, a autora afirma que,

[...] a apropriagdo generalizada da perspectiva da reflexdo, nas reformas
educacionais dos governos neoliberais, transforma o conceito professor
reflexivo em um mero termo, expressao de uma moda, a medida em que o
despe de sua potencial dimensdo politico-epistemoldgica, que se traduziria
em medidas para a efetiva elevagédo do estatuto da profissionalidade docente
e para a melhoria das condicGes escolares, a semelhanca do que ocorreu em
outros paises. No caso, a democratizacdo social e politica de paises como
Espanha e Portugal, que ndo apenas transformaram as condigdes de
formacé&o dos professores, mas também significativamente suas condi¢des de
exercicio profissional com jornada e salarios compativeis com um exercicio
critico e reflexivo e de pesquisa, contribuindo para a elevagéo do estatuto da
profissionalidade docente. Essa questdo, como se vé, estd “esquecida” nas
politicas do governo brasileiro (PIMENTA, 2002, p. 45, grifo do autor).

A reflexdo reducionista da préatica (a pratica e nada além dela), sem a consideracdo

das condicGes histdrico-sociais em que esta se desenvolve e, ao mesmo tempo, a minimizagéo
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do valor da teoria e dos fundamentos filoséficos, politicos, sociais, histéricos e de uma sélida

&

formacéo didatico-metodoldgica, geram um esvaziamento do conteldo e um empobrecimento
da propria préatica (FACCI, 2004).
Apesar de saber que muita coisa ainda precisa ser feita, € importante pontuar que 0s

primeiros passos ja foram dados, resta agora prosseguir na caminhada.
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