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RESUMO

O presente texto integra a nossa pesquisa no Programa de Mestrado Profissional em Formacdo de
Professores, da Universidade Estadual da Paraiba-UEPB, que tem como titulo O lugar da filosofia no ensino
médio profissional do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — IFPB. Este artigo
tem como objetivo apresentar uma revisao bibliografica sobre curriculo e o ensino da filosofia no ensino
médio que possa contribuir para o capitulo de fundamentacdo tedrica da pesquisa. Para isto nos utilizamos de
autores que tratam destes temas: curriculo e ensino de filosofia. No primeiro momento apresentamos uma
discussdo introdutoria sobre curriculo escolar. No segundo momento falamos sobre a disciplina de filosofia
na escola, relacionando desta maneira curriculo com o ensino da filosofia. Num terceiro momento do texto,
discutimos sobre a perspectiva que consideramos coerente para o ensino de filosofia na educacéo escolar,
tomando como referéncia os filésofos Immanuel Kant e G. W. F. Hegel, o que eles propuseram sobre o
ensino da filosofia. Tal trabalho se justifica pela necessidade de pensarmos o cotidiano pedagégico dos
cursos técnicos integrados de Manutengéo e Suporte em Informética e Instrumento Musical ao ensino médio,
especificamente no Campus Monteiro, cidade do cariri paraibano onde atuamos. E assim podermos
aprimorar nossa prética formativa, que além de estar alicercada no dominio da didatica, deve estar bem
fundamentada no conhecimento filoséfico. Como também oportunizar a aprendizagem da filosofia aos
estudantes, tarefa esta que se mostra importante para que de posse deste saber, tenham uma atuacdo cidada
na sociedade brasileira, se posicionando de maneira consciente e bem fundamentada.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo, Ensino, Filosofia.

INTRODUCAO

Desde a abertura politica brasileira na década de oitenta do século passado, varios educadores
interessados sobre a Filosofia e seu ensino nas escolas de ensino médio tem aprofundado suas
pesquisas no sentido de conferir fundamentacdo e legitimidade a esta temética. Neste artigo
buscamos apresentar uma reflexdo sobre uma postura filoséfica e pedagdgica que contribua com as

discussdes sobre o ensino da filosofia na escola.

Escrever sobre o ensino de filosofia se justifica pelo fato que é importante avancarmos no
debate sobre a contribuigdo da Filosofia para um desenvolvimento intelectual dos estudantes. Neste
momento estamos passando por reformas educacionais, especialmente no ensino medio, que ao

nosso ver esta relativizando o valor dela como um saber propicio para uma educacao critica e
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reflexiva. Por isso entendermos ainda mais necessario debatermos e ampliarmos os estudos sobre

esta temética. Nosso objetivo é apresentar um aspecto pertinente ao ensino da Filosofia, objeto de
estudos de varios estudiosos deste saber, que consistiria num conflito entre a concepg¢éo de ensinar
os conteudos filosoficos ou ensinar a filosofar. O que para nos, seguindo autores da area como
Rodrigo (2009) e Gelamo (2009), trata-se de uma falsa dicotomia, pois é possivel apresentar ao
jovem estudante as ideias da tradigdo filos6fica ao mesmo tempo que o contato com as filosofias

propicie um exercicio de pensamento reflexivo e criativo sobre a realidade que nos circunda.

Para atendermos nosso objetivo, nosso artigo inicia com uma apresentacdo sobre curriculo,
apo6s buscamos relacionar a temética de curriculo escolar com a tematica do ensino da filosofia. E
por fim abordamos o pensamento de dois filésofos, Immanuel Kant e G. W. F. Hegel, como

referéncias filoséficas para pensarmos o ensino da filosofia e sua presenca na educacao escolar.

METODOLOGIA

O presente texto é parte integrante de pesquisa do mestrado em educacdo no Programa de
Mestrado Profissional Formacdo de Professor da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. A
referida pesquisa se propde a abordar os posicionamentos de docentes e discentes do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, a partir do Campus Monteiro, que € o locus
de investigacdo, sobre o papel da disciplina de Filosofia nos cursos técnicos integrados ao ensino
médio. Para tanto se fard uma pesquisa de campo com a utilizacdo de questionarios para 0S
professores e observacfes do cotidiano do referido campus. Este artigo consiste numa parte da
revisdo bibliogréafica sobre o tema do ensino de filosofia na escola de ensino medio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados até agora obtidos consistem, em primeiro lugar, explicitar a importancia de
pensarmos sobre o ensino da filosofia como um elemento necessario na promocgdo de um curriculo
escolar como espago de formagdo critica e reflexiva do estudante. Em segundo lugar, apresentar
uma abordagem consistente sobre o ensino da filosofia na educagdo escolar. Em terceiro lugar, o
que foi abordado até o presente momento, abre possibilidades de discussdes e aprofundamentos

para a continuidade da pesquisa.
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O Curriculo Escolar

Desde o advento da modernidade varios pensadores tem se debrucado sobre as questdes que
envolvem a tematica da educacdo formal, a cada época e lugar varias sdo as explicacbes que
surgiram e surgem acerca da natureza, funcionamento, finalidade, sentido da escola na sociedade.
Citamos apenas alguns como ilustracdo: como Coménio, Pestalozzi, Herbart, Dewey, Morin. E
existem varias perspectivas e abordagens possiveis sobre a educacdo, podemos falar no ambito da
Filosofia da Educacdo, da Sociologia da Educacdo, da Psicologia da Educacdo, da Didatica, entre

outras.

No processo de disciplinarizagdo® do conhecimento ocorrido desde o século XVI e seu
constante aprofundamento e ampliacdo, as diferentes disciplinas tem construido suas teorias sobre
seus conhecimentos no processo da educacdo formal, tais como: Didatica do ensino-aprendizagem
da Matematica; Didatica da Biologia; Didatica da Historia, entre tantas outras. Ao longo da
modernidade o conjunto de reflexdes, estudos e explica¢bes foi tomando um corpo disciplinar e
derivada de termo latino Curriculum?, passou a ser denominado de Curriculo Escolar. Assim,
surgiram variadas teorias de curriculo e ao longo do ultimo século este foi assumindo maior

importancia nos debates acerca da educagéo.

Este aumento da preocupacdo com a questdo do curriculo escolar pode ser entendido no
ambito do asseveramento do racionalismo moderno que, com o advento da sociedade industrial,
desenvolveu um conjunto de conhecimentos e instituicdes formatadas pelo tecnicismo cientifico®.
Na medida que o progresso da economia capitalista fomentou o surgimento e ampliacdo de uma
racionalidade de producdo em escala industrial (Fordismo) e empresarial (Taylorismo), a institui¢ao
escolar existente nesta sociedade passou a incorporar 0s principios e praticas deste tipo de
racionalidade, dai surgindo uma série de teorias curriculares que reforcam um processo de formacao

assemelhado ao processo de producéo industrial e seus desdobramentos.

! Disciplinarizagdo do Conhecimento foi o processo histérico-filoséfico de separacdo entre os saberes cientificos que
buscaram gradativamente autonomia com relacdo a filosofia e com relagdo uns aos outros. Tal movimento fez surgir
varias ciéncias e possibilitou um maior e mais rapido progresso e aprofundamento da ciéncia em geral em diversas areas
do saber.

2 Curriculum tem sua origem etimolégica na palavra latina currere, que significa correr, carro de corrida. Mas nas
instituicdes escolares do século XVI passou-se a utilizar no sentido de um curso inteiro de varios anos realizado por um
estudante. Depois foi sendo utilizado como ordem ou sequéncia, derivando a ideia de ordem e unificacdo do ensino.

® Tomamos o tecnicismo cientifico como um conjunto de praticas sociais e cientificas que sdo ancoradas na busca da
aplicacdo técnica da ciéncia, ou seja, 0s saberes cientificos sdo direcionados e manipulados pela busca de aplicagdo
técnica de suas descorbertas e invengdes.
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Todavia, em contraposicdo vemos 0 aparecimento de teorias que realizam uma critica a um

modelo de escola que apenas reproduz 0os mecanismos da logica capitalista, possibilitando propostas
de curriculos que abordam a transformacéo social através da educacdo escolar. Como é o exemplo
de obras dos socidlogos franceses Christian Baudelot e Roger Establet. Além de outras matrizes
tedricas atuais que se ramificam em uma variedade de compreensfes sobre o sentido da escola em
uma relagdo dindmica com a cultura. Estas diferentes perspectivas se fazem presentes também no
pensamento de estudiosos brasileiros, tais como Paulo Freire, Dermeval Saviani, Barbara Freitag,
que resguardando suas especificidades, defendem uma pratica educacioanal escolar como

possibilidade de transformacéo social.

S&o varias as concepgdes de Curriculo Escolar e elas sdo dispares e conflituosas, ndo existe
um conceito Unico e universal aceito por todos. De acordo com Lopes & Macedo (2011, p.19),
embora simples, a pergunta “o que € curriculo?” nao comporta uma resposta facil. Cada resposta
comporta uma forma de conceber o objeto curriculo, trazendo pressupostos amplos nos quais a
definicdo se apoia. Vamos a seguir expor tdo somente as linhas gerais daquilo que entendemos
como os dois polos de propostas curriculares que norteiam a realidade escolar brasileira. De um
lado o que Silva (2001, p.14) denomina de Teorias N&o-Criticas e de outro lado o conjunto das

Teorias Criticas, a partir da relacdo da escola com a questéo do poder.

O que delineia o conjunto das Teorias Nao-Criticas sdo as ideias que, primeiro, o curriculo
ocupa-se do planejamento e organizacdo do processo ensino-aprendizagem visando elementos
intrinsecos ao fazer pedagdgico, desconsiderando a relacdo deste processo com questdes politicas,
econdmicas e culturais mais amplas que o ambiente escolar. Em segundo lugar, podemos dizer que
o conhecimento na escola é tomado de forma neutra, abstraido das condi¢Bes historico/culturais
daqueles que criam (cientistas e inventores) ou transmitem (professores), bem como daqueles que
recebem (estudantes). Em terceiro, a ideia de uma educacdo como socializacdo de valores e
comportamentos adequados ao meio social sem a devida problematizacdo e critica. Enfim, como
nos apresenta Gama (2005, p.77) nas teorias curriculares ndo-criticas “o curriculo ¢ considerado um
conjunto de conhecimentos essenciais, atemporais e desligados da realidade social dos homens que
os escolhem...”, sem, portanto, levar em consideragdo as tensdes de poder que se entrelagam no

interior e exterior do fazer escolar.

Com relacdo ao conjunto das Teorias Criticas podemos esquematizar as seguintes ideias

gerais. Primeiro, elas véem o curriculo permeado pela relacdo entre Educacdo e Sociedade;
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segundo, o conhecimento ndo é tomado de forma neutra, mas como uma construgdo intencional,

realizada socialmente pelos individuos numa historicidade carregada de influéncias culturais,
politicas e econdmicas; terceiro, o curriculo contém e esta contido em relacdes de poder, das mais
variadas ordens. Nas teorias criticas:
o curriculo pode ser entendido como selecdo arbitréria, de um universo de
possibilidades, feita pelos que comandam o processo pedagdgico, estando esta

selecdo reconhecidamente envolvida em questdes de poder, uma vez que selecionar
é uma operacao de poder. (GAMA, 2005, p.77,78)

Vemos, a partir de uma concepc¢éo critica, como elemento importante quando falamos em
curriculo, ndo ficarmos restritos aos aspectos didaticos, mesmo estes sendo de muita importancia. E
necessario perceber que as relacdes de poder vao configurando o fazer pedagdgico. Ou ainda, que o
fazer pedagogico vai se realizando no ambito na escolha de determinadas trajetorias e estas sdo
permeadas de influéncias culturais que ndo sdo neutras, mas ao contrario explicitam a hegemonia®
de grupos que desejam controlar uma determinada sociedade. Entendemos que, no entanto, este
fonbmeno de dominagdo é mais complexo do que atribuir a pessoas ou a pequenos grupos tal
controle, isto envolve toda uma realidade econdbmica, mas ao mesmo tempo também cultural e
civilizatoria.

O controle é exercido ndo apenas nas relagfes internas da escola, como por exemplo nas
regras e rotinas para manter a ordem, mas também por meio da forma que a escola faz um recorte
do conhecimento e o repassa para 0s mais jovens. Como nos diz Apple (2006, p.103) o corpus
formal do conhecimento escolar € uma maneira de controle que se da pelo controle do significado
daquilo que é conhecimento valido e pertinente a ser ensinado e aprendido. A selecdo, a disposi¢do
sdo manifestacdes, no curriculo, do poder de um determinado grupo que vai delineando o que deve

Ou h&o aparecer para as pessoas no caminho formativo.

Pelo fato de preservarem e distribuirem o que se percebe como “conhecimento
legitimo” — o conhecimento que “todos devemos ter” -, as conferem legitimidade
cultural ao conhecimento de determinados grupos. Todavia, isso ndo € tudo, pois a
capacidade de um grupo tornar seu conhecimento o “conhecimento de todos” se
relaciona ao poder desse grupo em uma arena politica e econdmica mais ampla.
(APPLE, 2006, p.103,104)

Observamos que existem aspectos mais amplos que vao determinando o “conhecimento de

todos”, os interesses politicos e econdmicos em uma sociedade configura os parametros do estado e

* Segundo Apple (2006, p.39), hegemonia refere-se a um conjunto organizado de significados e praticas, ao sistema
central, eficaz e dominante de significados, valores e agdes que sdo vividos. J& de acordo com Macedo (2014, p.1535)
hegemonia é a operacgdo pela qual um significado particular assume o lugar impossivel da totalidade.
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por sua vez a escola. Mas também a cultura é contaminada por estes interesses de controle, fazendo

surgir significagdes que hierarquizam e excluem determidadas manisfetagdes culturais e
consequentemente o conhecimento de seus segmentos. Restando apenas como legitimo, ou seja,
com direito a existéncia, o conhecimento daqueles que detem a hegemonia da sociedade. O
conhecimento que € de alguns, passa a ser aquele que todos devem ter, e passando a ser
conhecimento de todos, amedronta os outros conhecimentos, diferentes e excluidos do cenario que é

considerado legitimo.

O conhecimento e a cultura ndo sdo realidades estaticas e isoladas, mas ao contrério, se
interconectam num jogo de poder econémico e interesses politicos e portanto, vao sendo pecas
valiosas para os grupos dominantes. Para varios teoricos criticos como Louis Althusser, Christian
Baudelot, Roger Establet, no Estado Moderno, o controle das escolas € uma parte fundamental para
0 controle das pessoas. Quando falamos em curriculo consideramos as leis que manifestardo a
ideologia estatal que propord o curriculo oficial e influenciard a estrutura e as condicfes da
educacdo formal escolar; consideramos também as politicas publicas das quais sdo extraidas as
metas e acdes escolares no interior de uma sociedade. Por isto o tipo de leis e politicas publicas do

Estado séo aspectos importantes a serem analisados quando falamos em curriculo escolar.

Mas se por um lado o curriculo oficial estd permeado das influéncia dos interesses
hegeménicos, por outro lado, o espago curricular escolar € muito rico de praticas e ensinamentos
culturais que extrapolam a dicotomia mandar/obedecer. A hegemonia ndo significa assim uma
realidade ipso facto, ou seja, um fato consolidado, sem resisténcias e contrapropostas. Macedo
(2014, p.1535) expbe que esta ambicdo de totalidade estd num lugar impossivel, pois existem
antagonismos que constituem a atividade politica democratica nos estados modernos que fazem
com que a hegemonia nunca seja dada de forma absoluta. E neste espaco de uma possivel liberdade

de pensamento que ao nosso ver se insere a importancia da presenca da filosofia e seu ensino.
A Filosofia no curriculo escolar

O estudo sobre a Filosofia no Ensino Médio pauta-se pela preocupa¢do com uma solida
formacdo dos estudantes. Ao mesmo tempo que € uma preocupacdo pedagogica, também é uma
preocupacdo filosofica. Haja visto que ha a compreencdo que o ensino de filosofia possibilite o
conhecimento das ideias filosoficas forjadas ao longo da histéria, bem como possibilite o exercicio
do pensar filosofico sobre questbes que interessam aos jovens estudantes. Assim na medida que a

presenca da filosofia no ensino médio coloca a necessidade que o professor desta disciplina tenha
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conhecimentos pedagdgicos importantes para uma pratica de ensino adequada a este nivel de

ensino, também tenha uma boa formacao filoséfica.

Na Filosofia da Educacao vemos que desde os filosofos gregos antigos tem sido uma presenca
constante a reflexdo sobre a formacdo humana. Jaeger (2001, p.590-91) nos relata que ndo obstante
ndo seja exclusividade dos fildsofos, eles se esforcaram para tematizar a educagao, no quadro geral
de suas filosofias, em um nivel racional digno da reflexao filosofica. E é conhecida pelos estudiosos
da filosofia grega, a exposicdo que ele faz das ideias de Socrates e principalmente Platdo sobre a

educagdo. Tomemos a exemplo o seguinte trecho:

E com Socrates e Platio que pela primeira vez aparece uma forma de filosofia que
se langa energicamente na luta desencadeada pelos sofistas em torno do problema
da verdadeira educacdo e reclama para si o direito de decidi-la. E, ainda que com
Aristoteles volte a impor-se com grande pujanca na filosofia pds-platénica o tipo
cientifico-natural, é indubitavel que Platdo comunica algo do seu espirito educador
a todos os sistemas da Antiguidade que se seguem a ele, elevando assim a filosofia
em geral & categoria da mais importante forca cultural da Antiguidade posterior. O
fundador da Academia é com razdo considerado um classico onde quer que se
reconhecam e professem a filosofia e a ciéncia como forgas formadores de homens.
(JAEGER, 2001, p.591)

Vemos a partir desta citacdo de Jaeger que os filésofos antigos ja colocaram a questdo do
ensino da filosofia como forca educacional. Todavia, Guido (2000, p.81) nos apresenta que eles
relacionavam a reflexdo filos6fica com a idade adulta e é praticamente com o advento da
modernidade que houve uma renovacao nas teorias, com o inicio de uma preocupacao do ensino da
filosofia também para pessoas mais jovens. Com a formacdo de uma sociedade alicercada em
valores burgueses € que comegou-se a se estruturar lentamente a ideia que “a formagido do homem

deve comecar o mais cedo possivel” (GUIDO, 2000, p.81).

Varios filésofos modernos abordam tal tematica, como Jean-Jacques Rousseau, um profundo
estudioso das questdes que envolvem a educacdo. De forma geral em suas obras e direta e
especificamente em seu livro “O Emilio”, a reflex@o sobre a educagdo aparece com toda uma forga
e vitalidade prépria das mais memoraveis filosofias. Falamos no seu nome porque é um dos
pensadores que vai ser lido por Immanuel Kant e sera nesse filésofo e outro aleméo, G. W. F.
Hegel, que vamos encontrar duas importantes referéncias para o tema do ensino da filosofia, pois

suas abordagens nos permitem hoje relacionarmos o ensino da filosofia com a educacéo escolar.

O Ensino de Filosofia
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O ensino da Filosofia tem ocupado cada vez mais espago nas discussOes educacionais

brasileira, todavia, Gelamo (2009, p.34) nos fala que enquanto discusséo filoséfica ainda esteja a
passos lentos. Ele menciona como ilustracdo de sua argumentacdo o fato de que a maioria dos
pesquisadores sobre o referido tema seja ligados as faculdades de educacdo, que a maioria dos
artigos estejam em revistas ou sejam apresentados em eventos de educacdo. Embora que ja esteja
colocado como uma &rea de pesquisa no rol dos Grupos de Trabalho da ANPOF — Associagdo
Nacioanl de P6s-Graduacdo em Filosofia. Isto ocorreu recentemente, em 2006, se considerarmos a

criacdo desta associacdo em 1983.

Porém, ao nosso ver ha sim um avanco nas discussdes acerca da tematica aqui objetivada. Por
exemplo, segundo Gelamo (2006, p.37) no ano de 2006 haviam treze grupos de pesquisa inscritos
no CNPq tendo como linha de pesquisa o Ensino de Filosofia, sendo oito com area do
conhecimento predominante na educagéo e cinco na filosofia. Atualmente, no ano de 2017, temos
38 grupos inscritos que apresentam esta linha de pesquisa, sendo a grande maioria da area de
filosofia e dentre estes, 6 grupos se encontram no estado da Paraiba®. Também temos uma variedade
de eventos académicos que trazem esta discussdo e de publicacdes de artigos e livros sobre o ensino

da filosofia.

Isto ndo indica, todavia, todos os interesses e esforcos existentes de tematizar sobre esta
questdo, pois além dos professores universitarios, muitos professores de filosofia nas escolas estéo,
seja nas suas praticas de sala de aula ou de maneira mais formal com alguma pesquisa académica,
buscando uma reflexdo sobre o assunto. E isto é dificil de vermos em alguma estatistica, pois
muitos estudos e acfes sdo informais e ou estdo espalhados por diversas regifes dos diferentes

estados e cidades brasileiras.

Esta questdo do ensino de filosofia remete aos questionamentos acerca de quais metodologias

a serem adotadas na pratica da sala de aula por parte dos professores de filosofia. Nesse sentido

> Estes dados foram retirados, no més de julho de 2017, diretamente do Diret6rio de Grupos de Pesquisa do CNPq e ndo
tem o objetivo de se configurar em um estudo analitico neste nosso texto, mas tdo somente ilustrar a ideia de que houve
um aumento da preocupacédo por parte dos pesquisadores com a tematica do ensino da filosofia. Podendo ser utilizado
para um posterior trabalho de pesquisa. Na nossa consulta utilizamos como filtro a linha de pesquisa Ensino de
Filosofia, além de observarmos o objetivo do grupo para verificarmos se ele tem como preocupacéo primordial este
tema. Outros Grupos que sinalizaram o ensino de filosofia subsidiado a outros temas foram desconsideradas, pois neste
momento da nossa dissertacdo estamos focando tdo somente esta tematica. Nao separamos 0s grupos por interesse no
ensino nos diferentes niveis educacionais (basico - fundamental, médio - e superior). Na Paraiba encontramos 6 grupos,
sendo um relacionado a UEPB e 5 relacionados a UFCG, todos com area predominante a Filosofia.
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temos algumas reflexdes que se tornaram consagradas no meio académico. Uma delas é a retomada

»

da discusséo entre a concepgédo de Kant versus a concepcdo de Hegel sobre o ensino da filosofia.

Em artigo publicado, Ramos (2007, p.197) expbe que estas duas concepgdes, a kantiana e a
hegeliana, muitas vezes sdo tratadas em lugares disjuntivos, de um lado teriamos Kant defendendo a
primazia da forma e de outro Hegel defendendo a primazia do contetdo, sem a relagdo destes dois

elementos no ensino da filosofia.

De um lado teriamos a maxima kantiana extraida da arquitetonica da razdo pura, terceiro
capitulo da segunda divisdo da obra Critica da Razdo Pura: “ ndo se pode aprender filosofia, mas
apenas aprender a filosofiar”, que de acordo com Rodrigo (2009, p.47) acabou sendo uma versao
reduzida e descontextualizada das premissas da tese kantiana. Podemos dizer, se tomarmos esta
formula isoladamente, que aprender a filosofia € aprender a filosofar, ou dito de outra maneiro,
ensinar filosofia é apenas ensinar a filosofar. Assim haveria uma dicotomia (RODRIGO, 2009,
p.47) entre a aquisicdo de conteudos da historia da filosofia e o desenvolvimento de uma atitude de

pensar por si mesmo independente dos contedos gestados historicamente pelos filésofos.

Por outro lado teriamos Hegel e a ideia que s6 é possivel a aprendizagem da filosofia com o
ensino dos contetidos histéricos das diversas filosofos. O que nos levaria a pensar que ele isolou a
preocupacao com o contetdo, desconsiderando a relacdo destes contetidos com o método do ensino
e até a importancia da funcdo do professor para transmissao de tais contetdos. Mas o proprio
Ramos (2007, p.215) ja nos alerta que tomarmos de forma dicotdmica estas duas ligdes ndo € uma
leitura que favoreca a boa pratica do ensino filoséfico:

Assim, € possivel sustentar a tese de que a perspectiva critica da filosofia é possivel
apenas quando se aprende a filosofiar. Mas, é necessario, também, apresentar o
lado sistematico que se traduz pela apreensdo de conteidos escolasticos firmados
nos diversos sistemas filosoficos da histéria da filosofia, momento em que se
aprende os contetdos da filosofia, seja de um determinado pensador, seja de um
determinado sistema filosofico. Kant tem razdo. Hegel ndo menos, precisamente
porgue, sem abandonar o espirito da pedagogia kantiana, vé a filosofia e o seu
ensino na perspectiva compreensiva da relagdo reciprocamente constituinte entre o

ideal e o real, entre aprender a filosofia e aprender a filosofar. (RAMOS, 2007,
p.215)

Concordamos com Gelamo (2009), Ramos (2007), Rocha (2008), Rodrigo (2009), para ndo
citar outros que abordam de forma conjuntiva o aprender a filosofar e os contetdos filoséficos.
Tomar o trecho do texto de Kant de forma isolada impede-se que se veja de forma mais coerente 0

seu pensamento acerca do ensino da filosofia. Os autores acima citados nos posiciona na
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perspectiva de tomarmos a filosofia e seu ensino como uma relacdo dialética entre forma e

contetido, num determinado filésofo sua maneira de apresentar as ideias ja € ao mesmo tempo um
didlogo com a tradicéo filosofica e seu posicionamento teorico frente a esta tradi¢do. Vejamos o que

nos diz Rodrigo:

Uma leitura atenta e cuidadosa do texto da Arquitetdnica evidencia que em nenhum
momento o autor dissocia o ato de filosofar do conhecimento da tradicao filosofica.
Até mesmo o pensador que Kant considera original — aquele que possui a faculdade
da invencdo do conhecimento com base em principios hauridos na prépria razdo —
deve comegar por exercitar o talento de sua razdo na andlise critica das doutrinas
filoséficas ja elaboradas. Néo foi esse, alias, o procedimento adotado pelo préprio
Kant, ao formular seu pensamento a partir de um didlogo critico com o
racionalismo dogmatico e com o empirismo inglés? (RODRIGO, 2009, p.48)

A citagdo acima nos chama atencdo para a indissociabilidade entre as duas ideias: filosofar e
filosofia. Se podemos falar de uma dicotomia no pensamento kantiano, para Rodrigo (2009, p.49)
seria entre uma aprendizagem filoséfica meramente passiva e outra como exercicio inventivo da
razdo humana em dialogar criticamente com um pensamento dado e dai também fazer suas préprias
afirmac0es; e ndo a dicotomia entre o contetdo e o método filoséfico. Ela nos chama a atencéo que
um correto dilema seria como nos relacionar com a tradicdo filoséfica para nao ficarmos na simples

repeticdo vazia das ideias. O dilema ndo deve ser em optar pelo estudo ou nao desta tradicao.

Existe um senso comum que separa conteudo e método e que Hegel teria concebido a
aprendizagem da filosofia como aprendizagem da historia das filosofias, assemelhando-se mais a
simples memorizacdo dos conteddos. Todavia, assim como nos estudos sobre Kant, temos leituras
(Gelamo, 2009; Ramos, 2007) de que o posicionamento hegeliano vai além de uma simples
aquisicdo conteudista. Gelamo (2009, p.66-67) nos fala que o pensamento dele sobre o ensino da
filosofia trdz uma preocupacdo com os conteudos e sua disposi¢do ao longo dos anos de estudo, mas
também com o método e a relacdo com os conteltidos; além de disso, preocupa-se com a importancia

e funcdo do professor neste processo.

Hegel desconfia de um ensino da filosofia como puro desenvolvimento do raciocinio.
Desconfianga esta que se insere no quadro maior de sua critica ao formalismo kantiano. Para ele é
importante que o ideal e o real esteja reciprocamente relacionado, onde pensar filosoficamente e o
conhecimento dos pensamentos filosoficos existentes disponham-se lado a lado, evitando que
aquele ao adentrar no campo filosofico considere suas ideias filoséficas apenas pela sua vontade,

sem conhecer o que a tradi¢do longa e lentamente formulou. Vejamos:
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Hegel quer evitar que o ensino da Filosofia se restrinja a um mero exercicio de
reflexdo sobre algo. Ao contrario, afirma que modos mais elevados de pensamento
devem ser oferecidos aos alunos, para que, assim, tenham a oportunidade de se
desprender do mundo sensivel e experimentar novas maneiras de pensar: a dialética
e a especulativa. Com isso, a intensdo de Hegel é criar um campo proprio para o
ensino da Filosofia como um saber que tenha um conteddo especifico, evitando,
justamente, que ele seja feito de maneira voluntariosa. (GELAMO, 2009, p.67)

Para o fil6sofo alem&o ndo ha como separar no processo ensino-aprendizagem da filosofia
conteudo e forma, realizar tal separacdo seria comprometer a formacgdo do aluno. Seria como ele
apresenta na metéafora da viagem®, viajar sem conhecer para onde se viaja. Portanto, “método e
contetido complementam-se no ensino da Filosofia e no proprio filosofar, ou seja, ensinar contedidos
da filosofia ¢ ensinar a filosofia e ensinar a filosofar é ensinar a partir de um método filosofico”

(GELAMO, 2009, p.74).

Todavia ele ndo abandona um projeto pedagdgico preocupado com uma metodologia que leve
ao pensamento critico e criativo. Com outras palavras, seu pensamento sobre o ensino da filosofia
embora se oponha, ndo nega a pedagogia kantiana no ponto que defende a necessidade de apropriar-
se criticamente da tradicdo filosofica como forma do individuo construir para si um presente livre
da ignorancia. Em consonancia com a abordagem de Kant sobre o esclarecimento, a pedagogia
hegeliana busca no “ensino dos contetidos e dos métodos do filosofar como caminho para que o
individuo cheque a compreensdo de si mesmo” (GELAMO, 2009, p.80). Desta maneira nédo
devemos disassociar no ensino de filosofia em sala de aula, a exposicdo das ideias dos fildsofos e a

oportunizacdo da apropriacao reflexiva destas ideias por parte dos estudantes.

CONCLUSOES

Tomamos estes dois filésofos, Kant e Hegel, como exemplos importantes para tecermos
consideracGes que nos auxilia a pensarmos hoje a situagdo educacional com relagcdo ao ensino da
filosofia. Aliada a experiéncia profissional da sala de aula no exercicio do ensino da filosofia,

buscamos uma pratica que seja ponderada no conhecimento das concepgdes sobre esta tematica,

® A importancia que Hegel atribui na conjuncdo entre método e contetido é ilustrada pela metafora da viagem que se
encontra em um dos seus escritos sobre a educacdo. Estes escritos, geralmente cartas dirigidas a diversas autoridades do
governo prussiano quando da época que ele exercia cargos em instituicdes educaicionais. Foram reunidos no livro
postumo Escritos Pedagdgicos. Segundo Gelamo (2009, p.74) o sentido da metafora é que ndo se pode viajar de fato,
sem conhecer os lugares, as pessoas, as paisagens por onde se passa; uma viagem ndo se trata apenas de deslocamento
do local de saida para o de chegada, mas da vivéncia dos coisas (contetdo) que estdo no transcorrer do percusso.
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através de autores ja citados neste artigo e de outros que ainda iremos abordar na continuidade da

nossa pesquisa.

Relacionando um estudo sobre curriculo escolar e ensino de filosofia nos permitira pensarmos
melhor o cotidiano da educagdo em nivel médio de uma escola profissionalizante, buscando uma
prética pedagdgica que ndo limite a aprendizagem aos conhecimentos técnicos proprios dos cursos
ali existentes, mas também oportunize aos estudantes uma aprendizagem mais ampla e critica sobre
a realidade social e humana. Neste sentido consideramos que o ensino da filosofia pode contribuir

nesta busca de uma formagao mais integral e humanizadora dos jovens.
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