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Resumo: Neste estudo buscamos analisar o Projeto Politico Pedagdgico de uma escola publica
municipal da cidade de Caruaru-PE no gue tange ao trato das diferencas culturais entendendo a escola
como uma instituicdo social onde se transita uma diversidade de sujeitos, que precisam ter suas
diferencas visibilizadas e respeitadas. Assim tentamos estabelecer um caminho possivel de
compreensdo do empenho democratico a partir da construcdo de seu projeto politico. Nesse sentido,
realizamos uma aproximacdo entre o PPP da escola aos estudos multi/interculturais de Moreira e
Candau (2007, 2008) e Walsh (2009), entre outros. Para isso, realizamos uma pesquisa qualitativa do
tipo exploratério e explicativa, com dados coletados a partir da anélise. Os dados foram analisados
através da Analise de Conteldo. Os resultados indicam que o PPP da escola foi construido de forma
coletiva e que ha nele espacos de proposi¢des para o trato das diferencas culturais, apesar de nao
apontar uma teoria que fundamente o trato das diferencas culturais numa perspectiva
multi/intercultural critica.
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1. Introducgéo

A escola, por vezes, apresenta dificuldades em lidar com a diversidade e as diferencas
culturais, tendo em vista que os imperativos historicamente colocados a esta institui¢do social
pelo patriarcalismo e posteriormente pelo capitalismo neoliberal, influenciaram e ainda a
influenciam em se comprometer com a padronizacdo e naturalizacdo das diferencas. Destarte,
0s conflitos existentes no embate entre esses imperativos, e as reivindicagdes dos movimentos
sociais, apontam a escola como instituicdo produtora e reprodutora de desigualdades a servico
do capital. Diante desse contexto, a abertura da escola para espacos de discussdo das
diversidades e diferencas e para o dialogo entre culturas, constitui o desafio a ela proposto na
contemporaneidade (MOREIRA; CANDAU, 2007; 2008).

A categoria cultura para Moreira e Candau (2007; 2008), ganha relevancia na sociedade
contemporanea, visto que se refere as concepgdes gerais de vida de um grupo social,
implicando em formas de interpretacdo da realidade. Assim sendo, quando determinado grupo
compartilha sua cultura, compartilha também um conjunto de significados e praticas
ensinadas que regem determinadas ac¢6es. Deste modo, a depender da perspectiva que a escola
é pensada, sujeitos que sdo considerados diferentes ou desviantes da norma padrdo, como a

mulher, o negro, o indio, 0 homossexual, entre outros,

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




8 - *& Y CONEDU
- \ Congresso Nacional
= Educacco

podem ser excluidos dos projetos de escola. No entanto, alguns esfor¢os tém sido tomados

para diminuir essas desigualdades na escola, a partir de olhares que vém problematizando
concepcdes curriculares, gestao, praticas pedagogicas e projetos politicos pedagogicos.

O que parece ser consenso entre 0s autores e pesquisadores de educacao, € o fato de que
a escola precisa ser repensada, €, neste trabalho, a repensamos pelos principios democréticos,
em articulagdo com 0s objetivos socioculturais, de emancipacdo cidada da escola, tendo em
vista que essa instituicdo, na maioria das vezes foi pensada para as classes dominantes, e por
meio desse pensamento, excluia, e ainda exclui, os sujeitos que fogem das normas da cultura
dominante.

Nesse sentido, partimos aqui da concepcdo de que existe uma relacdo intrinseca entre
educacdo e diferencas culturais, tendo em vista que as diferencas sdo constitutivas das acdes
educativas, estando, entdo, no “chdo” da escola, e por isso, precisam ser identificadas e
valorizadas. Deste modo, vemos o Projeto Politico Pedagdgico da escola como importante
ferramenta de promoc¢do de direitos, quando planejado e pensado pela perspectiva critica
reflexiva e dialégica como propde Veiga (2004) e Santiago (2009), e quando comtempla as
concepcdes curriculares de discussdo das diferencas culturais, como propdem Moreira e
Candau (2008), na perspectiva do multiculturalismo intercultural.

Assim, a escola esta inserida em um contexto histérico que, por um lado, aponta para a
negacdo de direitos, e por outro, indica a necessidade de ressignificacdo afim de se atingir o
objetivo democréatico da escola, provocado inclusive por questdes legais que solicitam da
escola o trato curricular, por exemplo, das questdes afrodescendentes, ou ainda da inclusao de
pessoas com deficiéncia. Diante disso, lancamos a seguinte questdo que provocou nossa
pesquisa: Qual a perspectiva de diferenca presente no Projeto Politico Pedagdgico da escola?
Compreendemos que, ao entendermos a escola como uma instituicdo social onde se transita
uma diversidade de sujeitos, com necessidades especificas, que precisam ter suas diferencas
visibilizadas e respeitadas, temos a possibilidade de contribuir ao estabelecer um caminho
possivel de compreensdo do empenho democratico do corpo gestor da escola com relagéo a
acoes e projetos efetivos que diz respeito as diferencas.

Para dar conta desta questdo, tomamos como objetivo geral: Analisar a perspectiva de
diferenca presente no Projeto Politico Pedagogico da escola. E, como especificos: 1)
indentificar as concepcdes tedricas em que a escola é pensada, 0s objetivos propostos para sua

efetivacdo e sua relagdo com a cultura; 2) caracterizar onde e como se situa a discussao da
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multi/Interculturalidade no Projeto Politico Pedagogico da escola.

2. Caminho Metodoldgico

Pautamos nossa pesquisa numa perspectiva qualitativa, por entender que a riqueza
socioldgica e pedagogica dos fendmenos tenha seu contetido preservado. Enquanto método
investigativo nossa pesquisa € do tipo exploratoria e explicativa. Para Gongalves (2003, p. 65)
a pesquisa exploratdria “é aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento de
ideias, com objetivo de oferecer uma visdo panoramica, uma primeira aproximacgdo a um
determinado fendmeno que € pouco explorado[...]”. E ¢é explicativa, porque tem a
preocupacdo central de analisar o Projeto politico Pedagdgico de uma escola publica
municipal no que tange ao trato das diferencas culturais perspectiva multi/intercultural. A esse
respeito, Gil (2010 p. 28) afirma que as pesquisas explicativas: “sdo aquelas pesquisas que
tém como preocupacéo central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para
a ocorréncia dos fendmenos”.

A pesquisa delimitou como campo uma escola publica municipal da cidade de Caruaru
no Agreste Pernambucano, que oferta a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental I, que funcionam nos turnos manha e tarde, e a EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos) no turno da noite. A escola escolhida atende a uma comunidade economicamente
desfavorecida de diferentes bairros da cidade e do territorio campesino.

Como meio de levantamento de dados, utilizamos a analise documental de acordo com
André (2011), os documentos sdo utilizados na pesquisa educacional no sentido de
contextualizar o fendbmeno pesquisado explicitando suas vinculagdes mais profundas. Na fase
de tratamento dos dados, utilizamos a Anélise de Conteldo como um exercicio de
aproximacdo com esta técnica, por acreditar que ela traduz melhor os significados dos
fendmenos obtidos na nossa pesquisa. Para Bardin (1977 p. 38), "a anélise de conteudo pode
ser considerada como um conjunto de técnicas de analise de comunicagfes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens”. Assim, 0
significado de um objeto ou fenbmeno pode ser compreendido e categorizado pelas suas

significacOes a partir da inferéncia

3. Gestdo democratica, Projeto Politico Pedagdgico, Multiculturalismo e
interculturalidade critica: meios para compreensdo do compromisso social democratico

da escola
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A escola enquanto instituicdo social existe para realizar objetivos, que contemplam a
aprendizagem escolar, a formacdo para a cidadania, a formacdo de valores e atitudes, entre
outros aspectos. Assim, o sistema de organizacdo e de gestdo escolar reune acdes, meios e
procedimentos, para realizar os objetivos pensados para a escola, sendo a gestdo escolar
responsavel por mobilizar meios para tomada de decisdo, e coordenacdo dos trabalhos para
atingir os objetivos dessa organizacio social (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2003).

Entre concepcgdes de gestdo, destacamos como predominantes no cenario educativo a
concepcao tecnico-cientifica, comprometida com uma perspectiva burocratica e tecnicista de
escola e a concepgdo democratico-participativa, que considera as relagdes sociais existentes e
as decisbes sdo tomadas de forma dialégica e democratica. Consideramos que a gestdo
democratico-participativa € a que mais se aproxima daquela voltada para possibilitar as
mudancas que a escola atual precisa efetivar no campo da valorizacdo cultural, isto porque
“baseia-se na relacdo organica entre a direcdo e a participacdo dos membros da equipe.
Acentua a importancia da busca de objetivos comuns assumidos por todos. Defende uma
forma coletiva de tomada de decisées. (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2003, p. 447).

Entendemos desta forma que a gestdo participativa além de ser uma forma democrética
de gestdo, esta implicada no compromisso da escola enquanto direito a cidadania, ao estar
centrada nas relacbes humanas e na participacdo coletiva para realizar os objetivos da
educacdo. Nesse sentido, os autores trazem como caracteristica organizacional importante
para a realizacdo das atividades propostas e do projeto politico, a necessidade de ser levado
em consideracdo a compreensdo de cultura organizacional da escola, caracterizada como:
“conjunto de fatores social, culturais e psicologicos que influéncia o modo de agir da
organiza¢do como um todo e o comportamento das pessoas em particular” (LIBANEO,
OLIVEIRA e TOSCHI, 2003, p. 441). Nesse sentido, cada instituicdo escolar tem uma cultura
propria que pode ser discutida, modificada e planejada, pelos sujeitos que compdem a escola,
através do projeto politico curricular da escola.

Para Veiga (2004, p.14), o termo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento
relacionado ao planejamento, ao lancar a diante, ou ainda plano futuro. Assim, ao
“construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos o que temos intencdo de fazer, de
realizar. E pensar um futuro diferente do presente”. Partindo dessa perspectiva, o PPP no é
um projeto a ser construido e depois arquivado ou enviado as autoridades educacionais como

cumprimento de uma atividade burocrdtica. Na concepgdo da autora ele é uma acdo
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intencional, com sentido explicito e com um compromisso definido coletivamente.

Veiga (2004) ressalta que a dimensdo politica do PPP, estabelece um compromisso de
cidadania para um projeto de sociedade especifico, enquanto a dimensdo pedagdgica
possibilita a definicdo das acdes no campo da educacdo escolar que possibilitam cumprir os
propositos e a intencionalidade do Projeto, ou seja, da escola. Desta forma, a autora entende
que os termos politico e pedag6gico sdo indissocidveis em sua significacdo, para o
cumprimento democratico da escola.

Um outro aspecto importante presente em todas as fases da construcdo e vivéncia do
PPP ¢ o que Santiago (2009), chama de “acompanhamento e avali¢do das decisdes e praticas.
Com relagdo ao acompanhamento e avaliacdo Veiga (2004, p. 14), corrobora com Santiago

apontando que:

Acompanhar e avaliar as atividades leva-nos a reflexdo, com base em dados
concretos sobre como a escola se organiza para colocar em agéo seu projeto politico-
pedagdgico. A avaliagdo do projeto politico-pedagdgico, numa visdo critica, parte da
necessidade de conhecer a realidade escolar, busca explicar e compreender
criticamente as causas da existéncia de problemas [...].

Desta forma, pensar, projetar e construir uma cultura escolar a partir do trabalho de um
coletivo, critico, criativo e inovador, que seja capaz de unir o discurso a agdo pratica e
conciliar as dimensGes de globalidade e particularidades sdo desafios permanentes para a
construcdo e efetivacdo do Projeto Politico Pedag6gico. Outro desafio esta em aproximar a
escola pensada e a construcdo da escola necessaria, tendo o PPP como orientador de praticas
coletivas que percebam e compreendam a realidade escolar e as expectativas sociais de forma
critica, favorecendo acdes baseadas na compreensao de que a diferenca é o que caracteriza 0s
sujeitos sociais, distanciando-se de uma viséo de diferenca como prejudicial nas relagdes.
(SANTIAGO, 2009).

Neste trabalho, entendemos diferenca inter-relacionada ao conceito de cultura, a partir
da perspectiva multiculturalista critica, que, de acordo com McLaren (1997), as diferencas
ndo tém um fim em si, elas estdo nas préaticas discursivas, mas situam-se num contexto de
relacbes de poder e de lutas de classe por mudanga social, contrapondo-se ao ideario
neoliberal e a globalizagcdo econdmica e cultural vigente.

Moreira e Candau (2007; 2008) distinguem pelo menos trés perspectivas de
multiculturalismo que entendem de formas distintas a questdo da diferenca, a saber:
“multiculturalismo assimilacionista”, “multiculturalismo diferencialista” e o
“multiculturalismo intercultural”. A  perspectiva

», assimilacionista propde que todos os grupos sociais se (83) 3322.3222
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integrem na sociedade e sejam incorporados a cultura hegemonica, nesse sentido, se pretende

integrar 0s grupos historicamente marginalizados aos valores e conhecimento socialmente
valorizados pela cultura hegemoénica, superando assim as diferencas na perspectiva de uma
escola homogeneizada e monocultural.

A concepcdo do multiculturalismo diferencialista afirma que ao assimilar uma
populagdo ou grupo, termina-se por negar a diferenca ou por silencid-la. Essa perspectiva
defende a énfase na diferenca com espaco proprio para garantir a expressdo das diferentes
identidades culturais, de modo que possam ser vividas em liberdade. No entanto, essa
concepgdo acaba por defender uma visdo essencialista do acesso aos direitos sociais,
dividindo a sociedade em grupos de diferentes homogéneos, promovendo 0 que 0s autores
chamam de apartheid socioculturais (MOREIRA e CANDAU, 2008). Ou seja, ndo ha relacédo
dialdgica entre os diferentes.

Em relagdo a perspectiva intercultural, os autores citam algumas caracteristicas. A
primeira € a promogdo da inter-relacéo entre diferentes grupos culturais de uma determinada
sociedade, o que possibilita romper com a visdo essencialista das culturas e das identidades
culturais. A segunda caracteristica é a de conceber as culturas enquanto histéricas e
dindmicas, ndo se fixadas em determinados padrdes, e em constante transformacao. A terceira
caracteristica se refere a afirmacdo de que, na sociedade em que vivemos, 0s processos de
hibridizacéo cultural s&o intensos e mobilizam a construcgdo de identidades abertas, pressupde
que as culturas ndo sdo “puras”, no sentido de que, estdo em constante mudanca.

Nesta mesma perspectiva Catherine Walsh (2009) considera ser a interculturalidade um
espaco de negociacdo, comunicacdo e aprendizagem entre culturas, onde as desigualdades
sociais, econdmicas e politicas, e as relacdes de poder da sociedade ndo sdo ocultadas, mas
sim reconhecidas e confrontadas. Para a autora, ha dois tipos de interculturalidade distintas, a
funcional, que responde e faz parte dos interesses neoliberais das instituicbes sociais, e a
interculturalidade critica, que é pensada e construida a partir dos sujeitos historicamente
subalternizados e marginalizados, que lutam pela transformacéo social e pela construcdo de
formas alternativas de poder ser diferente.

Nesse sentido, para Walsh (2009), a interculturalidade critica supera a visdo de relagdo
entre diferengas, para entender a necessidade de “visibilizar, enfrentar e transformar as
estruturas e instituicdes que diferencialmente posicionam grupos, praticas e pensamentos
dentro de uma ordem e logica que, a0 mesmo tempo, ainda é racial, moderno-ocidental e

colonial” (p. 23,24).
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Em resumo, recorremos & compreensdo da diferenga a partir do multiculturalismos de
McLaren (1997) como préaticas discursivas, portanto, construces sociais, e tomamos a
perspectiva do multiculturalismo intercultural que Moreira e Candau (2007, 2008) e de
Interculturalidade critica Walsh (2009), para entender que, o contexto da educacdo, pode
assumir o comprometimento com a promocdo de uma educacdo voltada para o
reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais, na
perspectiva de enfrentar os conflitos provocados pelas relacfes de poder dos diversos grupos
socioculturais. Deste modo, concordamos com um projeto escolar que contemple essas
perspectivas de democracia, autonomia e pluralismo, capaz de favorecer a inclusdo dos

sujeitos historicamente marginalizados.

4. A questdo das diferencas culturais pensadas no Projeto Politico Pedagogico da escola

A materializagdo ou efetivacdo da escola enquanto direito comeca, segundo Santiago
(2009), com a convergéncia de alguns principios que servirdo de base para a educagdo, como
a “igualdade de condicdes para o acesso e a permanéncia na escola”, o “pluralismo de ideias”,
a “gratuidade do ensino publico”, a “valorizagdo dos profissionais do ensino” e a “gestdo
democratica do ensino”. Questdes essas primordiais para se alcancar o entendimento néo
apenas da relevancia do acesso e permanéncia a escola, mas sobretudo a uma educacao
escolar que seja um canal de ascensdo social, politico e econdmico.

Nessa direcdo, buscamos responder nossa questdo problema - Qual a perspectiva de
diferenca presente no Projeto Politico Pedagdgico da escola? — através da discussao dos
resultados em dois momentos, aproximando assim teoria e pratica. No primeiro momento,
analisamos no PPP as concep¢Oes tedricas em que a escola é pensada e projetada e 0s
objetivos propostos para sua efetivacdo. No segundo momento, analisamos 0 que a escola
propbe a trabalhar no que se refere as discussdes e contetidos sobre diferengas culturais,

enquanto proposta curricular.

- Concepc0es teoricas da escola presentes no PPP

O Projeto Politico Pedagdgico da escola foi elaborado no ano de criagdo da escola em
2012, e, segundo a gestdo da escola, vem sendo atualizado anualmente. Deste modo, 0 texto
analisado é datado enquanto periodo temporal da ultima atualizacdo no ano de 2016, néo
tendo sido atualizado no ano em que estivemos na escola 2017, ao menos até aquele

momento. O PPP é apresentado e pensado pela gestao
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da escola como um plano de sistematizacdo global em constante transformacéo, fruto do
planejamento participativo e aberto a discutir os problemas da escola.

Os dados obtidos sobre o documento, apontam para uma construcdo coletiva realizada
pelos sujeitos que constituem a escola conforme nos foi relatado pelo gestor da escola. A esse

respeito, o PPP relata:

O projeto Politico Pedagégico desta escola foi construido através de discussoes,
reunido e pesquisas com questionarios para levantamento de dados envolvendo toda
a comunidade escolar, tendo como foco a melhoria da pratica educativa e a
transformacéo de ideias e concepgdes em movimento (PPP DA ESCOLA DC, 2016,

p. 5).

Deste modo, a forma coletiva em que o PPP parece ser pensado, corrobora com as
concepcdes teodricas de Santiago (2009) e Veiga (2011), quando pontuam a importancia da
construcdo coletiva como meio para assegurar o carater democratico, considerando que, para
que o trabalho organizativo e pedagdgico da escola aconteca, é preciso que os envolvidos no
planejamento da escola saibam que fazem parte dele.

O PPP da escola traz enquanto concepcdo de gestdo, a gestdo democréatica, concepgdo
indicada pela Constituicdo de 1988, LDB e defendidas por Libaneo, Oliveira e Toschi (2003),
como necessarias a escola cidadd, no entendimento da escola:

Pensar a gestdo democréatica implica em ampliar os horizontes, politico e culturais
em que se encontram as institui¢cfes educativas, objetivando alcancar a cada dia mais
autonomia para que a comunidade escolar tenha a um grau de independéncia e

liberdade para coletivamente, pensar discutir, planejar constituir e executar o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP DA ESCOLA DC, 2016, p. 31).

Esta perspectiva de gestdo da escola assume a necessidade de uma ampliacdo de
“horizontes” politico e culturais, como se indicasse que tais horizontes ainda se encontram
reduzidos. O que parece indicar que os aspectos politicos e culturais sdo necessarios para que
a escola ndo sO atinja seus objetivos, mas sinaliza que tais objetivos tém uma perspectiva
politica e cultural ampliada.

Por isso, o PPP afirma que os aspectos politicos e culturais ampliados promovem
autonomia, no sentido de liberdade coletiva dos sujeitos como atores e autores das acgoes
escolares, envolvendo desde a fase do planejamento, a avaliacdo de sua efetivacdo, o que se
caracteriza como condic¢éo indispensavel para a execu¢do do compromisso social democratico
da escola.

Essa perspectiva se articula ao objetivo geral a escola: “promover o ensino e

aprendizagem dos estudantes numa perspectiva democréatica e de acordo com a abordagem

T~ » historico-critica e cultural, possibilitando o
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desenvolvimento integral da pessoa humana nesta unidade de ensino” (PPP DA ESCOLA
DC, 2016, p. 9). Ou seja, a educacdo escolar é pensada em uma perspectiva critica, que toma a
pessoa humana como ser integral, cultural e historico, sinalizando, mesmo que nao
explicitamente, a compreensdo de ser a pessoa humana constituida de cultura construida
socialmente.
Nos objetivos especificos encontramos espacgo para o trato de valorizagdo das diferengas

culturais, entendendo-as como direito:

Dar apoio e reconhecer as praticas culturais e sociais dos alunos e da
comunidade local como direito; Inovar as praticas pedagdgicas atualizando-se
constantemente, visando melhorar o ensino e a aprendizagem; Contribuir para a
interacdo da comunidade no contexto escolar; Valorizar a atuacdo de todos na
escola, tornando-os participativos; Realizar continuamente palestras, estudos,
reflexbes e pesquisas que contemplam os Desafios Educacionais Contemporaneos
como, saude, orientacéo sexual entre outros da diversidade (PPP DA ESCOLA DC,
2016, p. 9, grifos nossos).

Os objetivos dizem ndo s6 da necessidade de se reconhecer as diferencas culturais,
mas também de apoia-las, indicando assim a compreensdo de que sdo diferencas que
socialmente ndo tém tal reconhecimento que é entendido como direito, ndo concessdo. Este
reconhecimento e apoio apresenta a valorizacdo da participacdo de todos como forma de
materializar a prética de inclusdo das diferencas. A partir desses objetivos é possivel verificar
espacos e proposicdes para o trato das diferencas culturas. E preciso saber a agora a partir de

qual perspectiva a instituicdo se prop0e a tratar dessas questoes.

- A perspectiva cultural presente no PPP da escola

Nos debrucamos agora a identificar e analisar as concepcdes tedrico-metodoldgicas
que fundamentam a préatica curricular, e as proposi¢fes pensadas exclusivamente para o
curriculo da escola, no que se refere o trato das diferencas.

A escola assume que o PPP se assenta na abordagem tedrica Historico-critica para
fundamentar sua pratica pedagogica, destacando nela o papel de intervengdo humana no
social, e sendo a escola uma construgdo social, nela também intervém. Destaca ainda que a
intervengcdo humana na sociedade e na escola de modo especifico, tem a realidade elemento

mediador, como expresso no trecho a seguir:

A pedagogia Historico Critica é uma tendéncia que entende o ser humano como
transformador de sua realidade e que
remete aos primoérdios da relacdo

humana e ao primeiro protétipo de (83)3322.3222
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educacdo mediada pela realidade e a intervencdo humana na mesma. (PPP DA
ESCOLA DC, 2016, p. 23).

O texto do PPP fundamenta o pensamento historico critico na perspectiva do autor
Demerval Saviani, ancorando-se na relacéo social e histérica das diferengas de classe, o que
pode influenciar a pratica escolar no sentido de problematizar as desigualdades classistas
existentes no chdo da escola.

O PPP se associa ainda a teoria Historico-Cultural de Lev Semenovich Vigotski, para
definir como pensa o processo de aprendizagem escolar pois, “A Teoria Historico-Cultural de
Vigotski, em sua génese, pressupde uma natureza social da aprendizagem, ou seja, € por meio
das interacdes sociais que o individuo desenvolve suas func¢des psicoldgicas superiores” (PPP
DA ESCOLA DC, 2016, p. 25). Assim, se o ser humano é um ser de relag&o e intervencdo, a
aprendizagem ocorre mediante a existéncia de interacdes sociais, a aprendizagem é, portanto,
de natureza social. Ainda assim, ndo fica explicitado o resultado dessas interacdes.

Considerando as concepcdes tedricas que fundamenta a pratica pedagdgica, articulando
a compreensdo de Moreira e Candau (2007) sobre a importancia de a escola ter clareza sobre
a perspectiva que fundamenta seu curriculo, ndo temos elementos que sinalizem o viés pelo
qual a diferenca é compreendida. Vale salientar que a apesar das teorias utilizadas pela escola
estarem voltadas para as interagfes sociais e construgdes historicas e criticas das relacdes
sociais, essas ndo atentem para discussdo cultural pelo viés da diferenga, visto que se propdem
enquanto critica das relagdes histéricas de classe. N&o obstante, entendemos que isso nao
impede que a escola trate das diferencas em suas praticas, tendo em vista que a escola traz a
proposicdo da discussao das diferencas em seus principios e objetivos, e parece ter o
entendimento da necessidade dessa discussdo em seu curriculo.

Decorrente das teorias que sustentam o PPP da escola, h4 a abordagem da diversidade
como direito atrelado ao respeito as diferengas, entendido como movimento distinto da
superacédo da desigualdade social.

Reconhecer o direito a diversidade sem opor-se a luta pela superacdo das
desigualdades sociais;

O direito a diversidade e o respeito as diferencas devem ser eixos norteadores da
acdo e das praticas pedagodgicas;

Respeitar as questdes concernentes a diversidade humana cultural, como um dos
eixos das praticas curriculares;

Adocdo de medidas politico-pedagdgicas que garantam tratamento ético e espaco

propicio as questfes de raca/etnia, juventude e de sexualidade na préatica social
de educacéo (PPP DA ESCOLA DC, 2016, p. 37).
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Desta forma as discussdes sobre diversidade e diferenga culturais ganham espago no

PPP da escola, nos principios norteadores da escola, nos objetivos da escola e nas proposicdes
curriculares pensadas, explicitando inclusive algumas questdes que sinalizam caracterizar as
diferencas culturais — raga/etnia, juventude e sexualidade.

Nesse sentido, podemos afirmar que as diferengas culturais no PPP sdo consideradas,
valorizadas como construcdo social, podendo estar articuladas as diferencgas de classe, e que
tém direito ao tratamento ético, sendo também norteadoras das praticas pedagdgicas da
escola. No entanto, ndo localizamos uma perspectiva tedrica que fundamente o trato das
diferengas culturais para além da critica das desigualdades de classe. A partir de Moreira e
Candau (2008), entendemos que isso pode abrir espago para uma pratica multicultural ndo
intercultural, ou ainda, abrir espaco para um multiculturalismo funcional, no sentido de falar
sobre cultura e diferenca, sem se problematizar as desigualdades culturais existentes, e sem

possibilitar um dialogo critico entre elas.

5. Considerac0es Finais

A escola tem um papel importante no sentido de reconhecer, valorizar e favorecer o
empoderamento dos sujeitos historicamente marginalizados. No entanto, esse objetivo
democratico da escola é um processo conflitivo entre diversas estruturas de saber, onde o
saber historicamente hegemdnico é questionado pelos movimentos sociais. Ndo obstante,
avangos pequenos, mas significativos tem sido visto fruto da imposicdo da lei e da luta dos
movimentos sociais, rumo ao dialogo entre conhecimentos e saberes culturais a pluralidade, a
reformulacdo de estratégias pedagdgicas, de Projetos Politicos Pedagdgicos e de curriculos,
gue podem possibilitar o combate a preconceitos e discriminac¢des no contexto escolar.

Foi possivel depreender da pesquisa realizada que as proposices sobre diversidade e
diferenca culturais ganhou espaco no PPP da escola, nos principios norteadores da escola, nos
objetivos da escola e nas proposicdes curriculares. Apesar de ser importante essa proposicao,
ndo localizamos uma perspectiva tedrica que fundamente o trato da cultura atravessada pela
preocupacdo com a diversidade e diferenca, para além dos documentos orientadores e da
critica das desigualdades de classe, o que pode dificultar o trato dessas questfes no sentido da
multi/interculturalidade critica, mas ndo de o impedir.

De um modo geral, percebemos uma sensibilidade da escola em assegurar o
reconhecimento, apoio e valoriza¢do das diversidades e diferengas na formulagcdo do Projeto
Politico Pedagdgico. No entanto, € preciso considerar

, que o caminho de melhoramento no trato dessas (83) 3322.3222
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questBes na escola ainda esta no comeco, e tem um longo processo de luta e resisténcia a
enfrentar rumo a uma escola democratica que, de fato, atenda a todos. E, ao observar em sua
cultura organizacional através de cartazes ou expressas nas falas da gestdo, consideramos que

é importante investigar como esse PPP influencia a préatica pedagogica da escola.
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