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Resumo: Este artigo objetiva refletir criticamente sobre discussGes teodricas acerca de literatura e seu
ensino no contexto escolar brasileiro atual, postuladas por alguns dos principais estudiosos da area, a
exemplo de Zilberman (2012), Abreu (2006), Jouve (2012) e Machado (2002), dentre outros. A
motivacao inicial para tal empreitada é investigar aspectos relacionados ao que tem sido chamado nos
meios académicos de “crise da literatura”, ou seja, os problemas decorrentes da escolarizagdo da
literatura. Para tanto, serdo tecidos alguns pormenores historicos do referido processo, numa tentativa
de investigar problemas que tem se tornado recorrentes no ensino de literatura. Outro ponto a ser
destacado é a formacéo tanto do professor de Lingua Portuguesa quanto do gosto de leitura do aluno.
De posse dessas informacdes, busca-se praticas eficazes sobre o ensino de um componente curricular de
elevado valor para o desenvolvimento do senso critico dos alunos. Por fim, serdo apontados caminhos
possiveis para se motivar os alunos a leitura de obras canbnicas, por exemplo, partindo da reconhecida
preferéncia deles por literatura de massa. A trajetoria apontada aqui parece ser um instrumento para se
repensar e buscar novas praticas de conducao para o letramento literario no ambito escolar.
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INTRODUCAO
Este artigo apresenta discussdes acerca de uma tematica relevante para qualquer

professor de literatura no contexto escolar brasileiro (atual). Desde que se comegou a debater
sobre o que vem sendo chamado de “crise da literatura”, a questdo da escolarizagdo da literatura
vem fomentando pesquisas com vistas a entender esse cenario que tem incomodado professores,
alunos, pais, e gestores de modo geral, nas mais distintas esferas educacionais. Diante disto,
este trabalho apresenta uma revisdo do estado da arte, baseado em autores atuais que podem
contribuir para uma melhor compreensdo acerca da teméatica em questdo, para que professores
possam buscar praticas mais efetivas no lidar com o ensino de literatura.
METODOLOGIA

Neste artigo discutiremos de modo critico, algumas acepcdes do termo literatura, o papel
da escola e do professor na efetiva promoc¢édo do seu ensino, estratégias para um ensino mais
efetivo, a questdo dos classicos e da literatura de massa, dentre outros. Para melhor fundamentar
0 debate, tomaremos como suporte tedrico, postulados de Zilberman (2012), Abreu (2006),
Jouve (2012) e Machado (2002), dentre outros.

Além dos pontos mencionados acima, serd tracado um percurso historico acerca do
ensino de literatura no Brasil, a formacéo do gosto de leitura do aluno e do professor de Lingua

Portuguesa. De posse dessas informagdes, busca-se
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refletir criticamente sobre as implica¢Ges na promocao do ensino de um componente curricular
de elevado valor para o desenvolvimento do senso critico do aluno, uma vez que o texto literario
tanto pode instruir como manipular um leitor desavisado. Nessa perspectiva, convém ao
professor adotar uma postura critica diante do texto e de definicdes atreladas a ele, para

fomentar um pensamento critico-reflexivo no aluno.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Desde a época do seu surgimento, convem ressaltar, o termo literatura ndo apresentou
um sentido univoco. Compreende “arte da linguagem”, volta-se para a dimensdo estética, e
adquire, no século XIX, uma conotag¢do mais moderna, ao ser percebida como o “uso estético
da linguagem escrita”. Nesse contexto, ndo se pode deixar de mencionar a ligacao da literatura
a producdo intelectual de um determinado grupo social, num dado contexto histérico e,
reconhecer, na oportunidade, o legado que a caracteriza como patrimonio cultural de um povo,
da humanidade.

Eagleton (2006, p. 1) ao buscar definir literatura escreve que “Muitas tém sido as
tentativas de definir literatura. E possivel, por exemplo, defini-la como a escrita ‘imaginativa’,
no sentido de ficgdo — escrita esta que nao ¢ literalmente veridica.” Ambas definigdes apontam
para um caminho: parece ndo haver objetividade em torno da definigéo da literatura.

Na verdade, ndo ha objetividade quanto a definicdo de literatura. As acepgdes atribuidas
a esse termo, embora sejam complementares, em muitos casos, podem também indicar
caminhos controversos, uma vez que o papel do leitor é bastante influenciador nesse processo.
Suas experiéncias de leitura, sua formacdo, sua bagagem literéria sdo fatores preponderantes
para delimitag&o do conceito acerca da literatura. Como bem enfatiza Eagleton (2006, p. 12),
“a definicdo de literatura fica dependendo da maneira pela qual alguém resolve ler, e ndo da
natureza do que ¢ lido.”

Entende-se que, ao ler, o0 sujeito experiencia uma acao na qual seu papel é bastante
dindmico, principalmente no que se refere ao texto literario, pois o seu papel de receptor é
primordial para significagéo efetiva do texto. CondigOes externas como proximidade do leitor
com a linguagem literaria, nogoes gerais acerca dos géneros, estilo de época e contexto historico
no qual o texto esta inserido, bem como mecanismos linguisticos, cognitivos e metalinguisticos
séo elementos preponderantes para envolvimento e, sobretudo, entendimento do leitor com o
texto lido.

As questbes acima mencionadas justificam,

certamente, a infinidade de definicdes acerca da (83) 3322.3222
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literatura, especificamente do texto literario, uma vez que as marcas pessoais de cada sujeito
acabam influenciando na defini¢do do termo. Assim, o conceito de literatura configura-se de
diferentes maneiras.

Genette (2004, apud JOUVE, 2012, p. 31 e 32, respectivamente) ao refletir sobre
identidade literaria observa:

(...) séo consideradas (de acordo com os fatos) literarias duas categorias de
textos: aqueles que pertencem a literatura por obediéncia a convencoes;
aqueles que sdo tidos como belos. Convém, portanto, distinguir dois regimes
de literariedade: o constitutivo (um texto é literario por respeitar as regras de
determinado género); o condicional (um texto é literario por apreciacao
estética subjetiva). Um soneto, um relato ficcional , uma peca de teatro séo,
portanto, constitutivamente literarios. Em contrapartida, textos que ndo
pertencem a géneros literarios estabelecidos, mas que podem seduzir por
causa de suas qualidades de escrita sdo condicionalmente literarios.

De acordo com as colocacdes de Genette, a classificagdo de um texto como sendo

literario obedece a dois critérios basicos, que seriam: os textos que se encaixam nos ‘padroes’
ditados pela tradicdo (leia-se, a européia/americana, na maioria dos casos), obedecendo ao
aspecto constitutivo; e aqueles que séo tidos como belos, obedecendo, por sua vez, ao aspecto
condicional. Dessa forma, a legitimidade da classificagdo de um texto literario estaria ligada,
principalmente, a0 modo como o leitor concebe o texto.

Em meio a varias definicdes de literatura, destacam-se aquelas que a concebem como
‘fendmeno estético’, vinculando-a a arte. E o que sugere Jouve (2012, p. 30), quando, ao definir
literatura destaca:

O campo literario engloba tanto as obras de ficcdo quanto os escritos historicos
e filosoficos e até mesmo os textos cientificos. As coisas evoluem porque, com
as ciéncias positivas conquistando progressivamente a propria autonomia,
torna-se cada vez mais dificil assimilar a ‘literatura’ os escritos
cientificamente orientados. A consequéncia dessa ‘secessdo’ € limitar a
litaraturaao campo da criacao estética. De fato, a ‘gratuidade’ (a auséncia de
finalidade prética) acaba por se impor como o critério da identidade literaria.
A partir do século XIX, ‘literatura’ adquire seu sentido moderno de ‘uso
estético da linguagem escrita’.

As palavras de Jouve, ao passo que reforcam a tese aristotélica, ao também entender a

literatura como ‘arte da palavra’, apresentam-nos a funcéo da literatura — que é despertar no
leitor o sentimento estético, acima de tudo. Evidentemente, ndo estamos livres de, ao lermos
literatura, sermos instruidos, informados ou doutrinados (para o bem ou para o mal, como no
caso de literaturas proscritas ou daquelas de cunho propagandistico em favor de governos -
totalitarios), pois o literario contém, muitas vezes, elementos escolhidos minuciosamente para
desempenhar essa funcéo, mas, via de regra, o estético se destaca.
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Como se percebe, 0s proprios teoricos literarios ndo ddo conta da exata definicdo do
termo literatura. Sdo multiplas as defini¢es, embora todas direcionadas para a vertente estética,
como sendo o elemento mais importante. Da maneira ampla, Candido (2004, p. 174)
compreende literatura da seguinte forma:

Todas as criagBes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis
de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos de
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producéo
escrita das grandes civilizacGes.

Em parte, a concepcdo de Candido pode ser considerada problematica, pois ao escrever

“escrita das grandes civilizagdes” o critico vai de encontro ao que propde 0 pensamento pos-
colonial, pois na produgdo escrita, o termo “grande” refere-se, geralmente, as civilizacGes
europeias ou aquelas sancionadas por elas. Dessa forma, as civiliza¢des ndo europeias ndo sao,
portanto, contempladas pelo olhar eurocentrista. Apesar de contarmos, nos dias atuais, com a
insercdo de textos de mulheres e negros e latinos, por exemplo, no canone literario, a historia
da literatura aponta que a maior parte do tempo o canone foi restrito a textos escolhidos por
critérios politicos. Como esclarece Bonnici (2005, p. 233 e 234), respectivamente:

Houve um tempo em que o canone literario estava fechado: somente um
conjunto de textos, consagrados como esteticamente excelentes, era escolhido
pelo grupo social e politicamente dominante, e considerado digno de ser lido,
com a consequente exclusdo de outros textos que ndo coadunavam com o
ponto de vista do grupo hegemonico.

Ndo se pode garantir a selecdo de textos apenas levando-se em consideracdo a

legitimag@o dos mesmos pelas variadas instancias sociais, tais como: revistas especializadas,
universidades, criticos literarios renomados. Abreu (2006) discute que o que torna um texto
literario ndo sdo suas caracteristicas internas, e sim o espaco que Ihe € destinado pela critica e,
sobretudo, pela escola no conjunto dos seus bens simbdlicos. O prestigio social dos intelectuais
encarregados de definir Literatura faz com que suas ideias e seu gosto sejam tidos, muitas vezes,
como a Unica verdade, como um padrdo a ser seguido.

Assim, como sdo variadas as defini¢des atribuidas a literatura sdo variados também os
tratamentos dispensados a tal area do conhecimento na sala de aula. A escola, encarregada de
difundir o saber cultural e o ensino da literatura, propriamente, apesar dos avangos, parece ndo
ter encontrado o caminho certeiro para formacdo do aluno leitor de literatura. Preso as
convengdes impostas pela tradicdo, o espago escolar ainda reproduz a ideia de um ensino
baseado na historiografia e filologia.

Entendendo que a literatura tem uma natureza especifica, faz-se necessario um
tratamento voltado para suas especificidades. Um
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partir de um texto literario, trabalhar simultaneamente aspectos ligados a histéria, anélise
linguistica e leitura. Sao areas distintas que exigem formacé&o e tratamento especializados.

Nesse sentido, esforcos devem ser empreendidos para reverter problematicas
encontradas no ensino de literatura. Para tanto, torna-se relevante entendermos como
tradicionalmente tal ensino vem sendo postulado nas nossas escolas. Segundo Zilberman
(2012), no que tange ao ensino de literatura, alguns pontos precisam ser lembrados, a fim de
contribuir com esse ensino na contemporaneidade. Primeiramente, a autora lembra que até
1960, e mesmo até 1970, a presenca da literatura nos niveis iniciais (priméario e ginasial)
pautava-se pela visdo da leitura como meio; e pela escolha de uma metodologia caracterizada
pela leitura em voz alta, resposta aos questionarios de interpretagdo e copia.

Em segundo lugar, Zilberman (2012) lembra que posteriormente a 1970, ocorreram
algumas modificacbes no ensino de literatura. O conhecimento do patrimonio da literatura
brasileira fica aos cuidados do ensino medio e, sobretudo, dos Cursos de Letras. As leituras
escolhidas pelos professores do ensino basico provém da literatura contemporanea, 0 ensino
médio preferindo géneros modernos, nos quais predominam textos breves; O texto literario
pode ser utilizado no ensino da lingua materna ou da gramatica. Contudo, mesmo nessas
circunstancias, ele se relaciona, antes de tudo, a atividades que tém em vista o desenvolvimento
das potencialidades expressivas e producao criativa dos estudantes.

Em linhas gerais, a partir das ponderagdes de Zilberman (2012), reconhece-se que nas
décadas de 60 e 70, o cenario quanto ao ensino de literatura era marcado por uma visdo de
ensino em que a leitura servia, prioritariamente, como meio ou instrumento. Era 0 caminho que
conduzia o aluno a outros objetivos, uma vez que a leitura, por si s6, ndo fazia sentido. Dessa
forma, pode-se dizer, por exemplo, que a leitura servia para incutir nos alunos ideias
relacionadas a norma culta, levando-os a reconhecé-la como poderoso instrumento, através do
qual valores como religido, politica e patria poderiam ser melhor assimilados. Lia-se ainda com
0 objetivo de adquirir conhecimentos sobre o mundo e, sobretudo, para levar os alunos a
reconhecer a grandiosidade da literatura brasileira.

Quanto a metodologia de trabalho com a leitura, entende-se, ainda a partir das
colocagdes de Zilberman (2012), que o professor induzia a leitura dos alunos em voz alta,
levando-os a responderem os questionarios de interpretacdo e solicitando-lhes cépias. Tais
estratégias serviam, essencialmente, para exigir que os alunos extraissem o maximo de
informagdes sobre o texto lido. Dado o devido destaque a exploracdo do vocabulario, estilo e

aspectos relacionados a expressdao, ao professor era
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facultada a intervencdo nos aspectos ainda ndo assimilados pelos alunos.

Em relacdo as modifica¢fes ocorridas nos anos posteriores a 1970, pode-se reconhecer
a restricdo dada a literatura, uma vez que prevalecia somente a literatura brasileira e também a
especial atencdo aos textos curtos, como a cronica, o conto, a novela. Essa prevaléncia talvez
se justifique pela proximidade do aluno com esses textos. A brevidade desses géneros era fator
determinante para conquista do jovem leitor.

Percebe-se que o ensino comeca, por fim, a operar mudancas significativas no campo
da leitura, especialmente literaria. As perspectivas de trabalho com o texto apontam um
caminho: faz-se necesséario um trabalho de valorizacdo da leitura literaria no ambito das nossas
escolas. Para tanto, inimeros aspectos devem ser levados em consideracdo. S&o eles: trabalho
com os classicos, formacéo docente, livro didatico e propostas metodoldgicas.

Ao pensarmos sobre o trabalho com os classicos em sala de aula, € unissona a voz da
escola, ao afirmar, a todo instante, a relevancia seguida da complexidade de um trabalho com
obras dessa natureza. Levar criangas, jovens ou adultos a se encantarem com obras do canone
literdrio é uma tarefa que tem se configurado como uma das mais desafiadoras da escola do
século XXI. Buscando compreender sobre o papel dos classicos na escola e na vida das pessoas,
sua importancia e, sobretudo, seu significado, Calvino (2007, p. 10) reflete:

Dizem-se cléssicos aqueles livros que constituem uma riqueza para quem 0S
tenha lido ou amado; mas constituem uma riqueza ndo menor para quem se
reserva a sorte de Ié-los pela primeira vez nas melhores condi¢Ges para aprecia-
los.

Ao definir classicos, Calvino da especial destaque a leitura dessas obras durante a

juventude. As caracteristicas e comportamentos préprios dessa fase da vida levam, as vezes, a
uma leitura pouco proficiente, mas ndo menos importante. Caracteristicas como falta de
maturidade, dificuldade de entendimento, linguagem muitas vezes pouco acessivel podem
comprometer a maior aproximacao do leitor com os classicos, mas certamente contribuirdo para
formacédo do sujeito ao longo de sua existéncia, mesmo que intuitivamente. Na idade adulta, os
jovens leitores poderdo ndo lembrar das obras classicas lidas, mas certamente apresentardo
conduta influenciada por algum aspecto presente nas historia, na personalidade dos personagens
ou até mesmo na resolucéo do conflito norteador do enredo. Ainda buscando uma definicéo
assertiva, Calvino (2007, p. 10) acrescenta que: “Os classicos sdo livros que exercem uma
influéncia particular quando se impdem como inesqueciveis e também quando se ocultam nas
dobras da memoria, mimetizando-se como inconsciente coletivo ou individual.”

Acerca dos classicos, pode-se afirmar também que eles sdo os textos literarios que,

. contemporaneos ou advindos dos séculos passados,
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atingiram o status de patrimonio da humanidade, constituindo assim a lista do chamado canone
literario. Nomes como Shakespeare, Machado de Assis, Stevenson, Cervantes, Homero fazem
parte do canone por serem cultos, sinbnimos de prestigio, lidos por todas as idades em todos 0s
tempos, portanto, atemporais.

Harold Bloom (2001) lista um total de aproximadamente novecentos nomes que
integram, na sua visao, a lista do canone. Considerada por muitos particular e homogénea, a
lista € composta por nomes escolhidos a partir de um julgamento subjetivo e arbitrario. Néo
condiz, portanto, com o conceito de neutralidade, importante no julgamento e escolha dos
integrantes do canone.

Assim, normativo e seletivo, o canone de Bloom conta com menos de cem mulheres,
levando-nos a refletir sobre o processo de escolha, feita predominantemente por homens, em
sua maioria brancos, pertencentes a classe média alta e, portanto, androcéntricos. Com base
nisso, Dias (2011, p. 47) reconhece que:

mesmo diante da sua importéncia a lista de Bloom nédo deve ser vista como a
representacdo maxima do que se entende por obras candnicas, mas como uma
das fontes possiveis de ilustracdo do pensamento patriarcal e ocidental na
academia.

A partir do final da década de 70, inicio da década de 80 comegcam a emergir, de maneira
mais sistematica, questionamentos acerca da hegemonia das praticas canonicas. A inser¢édo da
critica feminista na academia € ponto de partida para questionamentos e ampliacdo, mesmo
timidamente, de nomes femininos no canone.

Durante anos, a leitura das obras classicas objetivava levar o aluno a conhecer as regras
de boa conduta, adquirir erudicdo e aprender regras do bem escrever. Esse modelo vigorou até
meados do século XIX. Mesmo ndo tendo desaparecido em sua completude, pode-se dizer que
hoje a leitura dos cléssicos se configura de forma diferenciada, ou seja, objetiva-se, nos dias
atuais, o desenvolvimento da criticidade por parte do aluno. Busca-se contribuir positivamente
na formacéo do leitor e da pessoa. Ao ler essas obras o sujeito tem suas perguntas respondidas,
passando a melhor compreender o mundo.

Outras tantas justificativas se fazem presentes nas teorias de varios estudiosos que lidam
com a questdo dos classicos em sala de aula. Machado (2002, p. 19), por exemplo, diz que:
“Direito e resisténcia sdo duas boas razdes para a gente chegar perto dos classicos. Mas ha mais.
Talvez a principal seja o prazer que essa leitura nos da.”.

Até 0 momento, as discussdes apontam o classico como um legado inestimavel. A
oportunidade de contato com essas obras e autores da, ao leitor, a capacidade de ampliacdo da

%, Vvisdo em relagdo a vida. Na leitura ou releitura, os
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classicos sdo sempre portadores de descobertas para o leitor. Sendo assim, perde muito quem
nédo tem, ao longo da vida, contato com essas edificantes obras.

Endossando ainda mais a importancia do canone, Candido (1995, p. 256-257) amplia a

discussdo quando escreve:

Em nossa sociedade ha fruicdo segundo as classes na medida em que um
homem do povo estd praticamente privado da possibilidade de conhecer e
aproveitar a leitura de Machado de Assis ou Mério de Andrade. Para ele, ficam
a literatura de massa, o folclore, a sabedoria espontanea, a can¢éo popular, o

provérbio. Estas modalidades sdo importantes e nobres, mas é grave
considera-las como suficientes para a grande maioria que, devido a pobreza e
a ignorancia, é impedida de chegar as obras eruditas.

Ao destacar as obras de Machado de Assis e Méario de Andrade, Candido acentua a
relevancia do trabalho com o canone para formacao do leitor literario. Na oportunidade, lamenta
a auséncia das mesmas na formacdo de uma significativa parcela da populacdo, que devido
fazer parte de camadas menos favorecidas, ndo tiveram acesso a leitura dos classicos. Ao fazer
iSs0, 0 critico ndo desconsidera a grandiosa contribui¢do para nossa formacao de textos oriundos
da cultura popular, como o cordel, o rap, o provérbio, as adivinhas e tantos outros, uma vez que
h& em muitos deles, além do valor cultural, valor estético.

Consoante os pontos abordados até agora, é importante frisar que se reconhece o valor
de cada uma das vertentes literarias, seja ela caracterizada como literatura de massa, popular ou
classica. A atencdo especial dada aos classicos até aqui ocorre devido ao entendimento de que
a leitura dessas obras acontece, geralmente, a partir de uma bem elaborada mediacdo, que
muitas vezes ocorre no espago escolar, quando o aluno encontra-se ainda no ensino
fundamental.

Hé ainda, no contexto escolar, uma resisténcia, por parte do aluno, para leitura de obras
classicas e consequente atracdo para obras que pertencem a literatura de massa. Assim, é papel
da escola elaborar estratégias que visem a conquista ou recuperacdo do gosto pela leitura de
classicos da literatura. Enfatizando sempre que contemplar obras do canone ndo implica em
desconsiderar novas formas de literatura menos aceitas na academia.

Sobre o efetivo trabalho com o texto literario em sala de aula, reconhece-se, diante de
todas as consideracOes tracadas até 0 momento que, equivocadamente, a imposicao constitui
uma das metodologias mais presentes na pratica de inimeros professores. A escola, principal

responsavel pela mediacdo literaria, ainda trabalha a leitura dos classicos na perspectiva da
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imposicdo. A pratica adotada €, muitas vezes, reflexo da formacdo recebida pelo professor
enquanto aluno.

A conducdo da leitura literaria a partir do viés da imposicdo acarreta estranhamento e
distanciamento por parte do aluno, uma vez que as expectativas dos alunos nao sao levadas em
consideracdo, ou seja, 0 aluno ndo participa da sele¢do dos textos a serem trabalhados. Além
disso, o professor, em muitos casos, ndo apresenta a obra com a devida paixao e encantamento
gue o momento exige e/ou quando lidas, a finalidade de se conhecer a historia resulta quase

sempre em questdes, listas ou até mesmo prova para ser respondida a partir do livro lido.

CONCLUSOES

Tendo em vista esse cenario, torna-se imprescindivel um redirecionamento em torno do
trabalho que tenha como objetivo levar os alunos a leitura dos classicos em sala de aula. Visando
despertar no aluno o gosto pela leitura, o professor, figura importantissima na articulacdo desse
processo, deve atuar como um dos protagonistas. O encantamento e a paixdo devem ser molas
propulsoras para conquista do aluno para o universo literario, até entdo desconhecido.
Apresentar um repertorio de leituras, falar com familiaridade dos personagens que ilustram as
historias, relacionar os acontecimentos presentes nos classicos a fatos do cotidiano e mostrar-
se apaixonado pelos livros, sdo estratégias eficazes para conquista do jovem leitor. Além disso,
cabe ao professor, mediar situacdes em sala de aula que estimulem a interatividade das praticas
de leitura. A voz do aluno deve ser considerada, suas marcas pessoais, suas experiéncias de
leitura e, principalmente, suas impressdes sobre o texto lido.

Outro aspecto também muito importante para despertar no aluno o gosto pela leitura dos
classicos € a valorizacdo das leituras que os mesmos ja trazem consigo. A partir de obras ja
conhecidas pelos alunos, como por exemplo, as da Saga Crepusculo, de Stephanie Meyer, pode-
se apresentar o romance classico O morro dos ventos uivantes (1847), de Emily Bronté. As
diversas mencdes feitas na obra de Meyer a obra de Bronté sdo, certamente, fatores convidativos
para leitura da obra, uma vez que o casal de protagonistas da saga, Edward e Bella, tdo querido
e conhecido pelo pablico adolescente, faz recorrentes referéncias a O Morro dos ventos
uivantes. No processo de mediagdo feito pelo professor, os aspectos goéticos, tdo apreciados
pelos alunos em idade escolar, e em comum entre as obras, podem ser mencionados como forma
de motivar a leitura do titulo classico.

A leitura de titulos da série Harry Potter, da autora britanica J.K. Rowling, pode ser

determinante para conduzir os alunos a pega Macbeth,

- de Shakespeare. Mesmo sendo considerada uma (83) 3322.3222
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tragédia, a pega € cheia de humor e fantasia. Nela, o poder magico de trés bruxas irméas é
determinante para ambientacdo que tanto tem conquistado leitor de todas as idades, de
diferentes gerac6es. Bruxas que também estdo presentes nas ja lidas obras da saga

Harry Potter. Tal preocupacdo néo reside em considerar somente a leitura dos classicos como
valida, mas em reconhecer e valorizar os livros ja lidos pelos alunos como leituras igualmente
legitimas.

Ainda em torno do trabalho com os classicos, salienta-se a utilizacdo de adaptacdes com
vistas a propiciar a ampliacdo do acesso, por parte dos alunos, a tais textos. Aspectos como
adequacdo da linguagem, projeto grafico, estruturagdo da narrativa ajudam o aluno a corroborar
a preferéncia, na grande maioria dos casos, pelas versdes adaptadas dos cléssicos universais.
Machado (2002, p. 15) comunga dessa ideia quando afirma que: “O primeiro contato com um
classico, na infancia e adolescéncia, ndo precisa ser com o original. O ideal mesmo é uma
adaptagdo bem feita ¢ atraente.”. As adaptacdes em quadrinhos, por exemplo, sdo exemplos de
textos adaptados que costumam atrair, desde o primeiro contato, a atencdo do publico leitor
formado por criancas, adolescente e até mesmo adultos, em geral.

Quando se pensa em valorizacdo da leitura literaria no ambito nas nossas escolas, ao
lado do trabalho com os classicos e suas adaptacgdes, literatura popular e literatura de massa €
indiscutivel o papel do professor nesse processo, mais especificamente o quanto da sua
formacdo docente é refletida na pratica de sala de aula e, de forma pontual, nas conquistas e
avancos registradas pelos alunos.

A formacao recebida pelos professores, no &mbito da academia, ainda nao se configurou

com vistas a atender diretamente os anseios de sala de aula. Guedes (2006, p. 29) salienta que:

A formacdo pedagdgica que recebe [0 professor] se comple de outros
discursos a respeito da educacdo, com énfase na descricdo das mazelas do
ensino em geral e do ensino de lingua e literatura em particular e da discussédo
de generalidades a respeito de inovacOes para apresentar tal ou qual contetido
do mesmo velho programa durante o estagio de préatica de ensino.

De acordo com o autor, ainda prevalece, nas universidades, a priorizacéo da teoria como

sustentaculo para pratica de seus alunos (no caso, professores da educacao basica). Ancorados
na perspectiva da critica e da teoria literaria, os alunos apesar de sairem da academia com
inestimavel conhecimento acerca das teorias que circundam o ensino de literatura, ndo possuem
instrumentais para trabalhar, de maneira satisfatoria, a formacéo pratica e efetiva do aluno
leitor, por exemplo.

Em linhas gerais, pelo que foi depreendido até esse ponto da discussdo, € que ndo existe

% uma unica receita para o ensino de literatura, mas (83) 3322.3222
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caminhos que podem facilitar a formacédo do aluno leitor de literatura. O papel da escola e do
professor é decisivo na formacdo do leitor. As potencialidades desse espaco pedagdgico séo
inimeras, cabendo ao professor, principal agente da mediacéo literaria, encontrar as melhores

estratégias para obtencdo do sucesso na formacao do aluno.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABREU, Marcia. Cultura letrada. Literatura ¢ Cultura. Sao Paulo: Editora UNESP, 2006.
BLOOM, Harold. Como e por que ler. Tradu¢cdo de Jos¢ Roberto O’Shea. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2011.

BONNICCI, Thomas. Conceitos-chave da teoria pés-colonial. Maringa:UEM, 2005.
CALVINO, Italo. Por que ler os classicos. Tradugio de Nilson Moulin. Sio Paulo: Companhia
das Letras, 2007.

CANDIDO, A. O direito a literatura. In: .Varios escritos. Rio de Janeiro/ Sao
Paulo:Ouro sobre Azul/Duas Cidades, 2004.
CANDIDO, A. O direito a literatura. In: .Varios escritos. Rio de Janeiro/ Sao

Paulo:Ouro sobre Azul/Duas Cidades, 1995.

DIAS, Daise Lilian Fonseca. A subversao das relacées coloniais em O Morro dos ventos
uivantes: questoes de género. Jodo Pessoa, PB, 2011(tese).

EAGLETON, Terry. Teoria da Literatura: uma introducao. 6.ed. Tradu¢dao de Waltensir Dutra.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2006.

GUEDES. Paulo Coimbra. A formacio do professor de portugués: que lingua vamos ensinar?
Sdo Paulo. Parabola Editorial: 2006

JOUVE, Vicent. Por que estudar literatura? Tradu¢do de Marcos Bagno e¢ Marcos
Marcionilo. Sdo Paulo: Parabola, 2012.

MACHADO, Ana Maria. Como e por que ler os classicos desde cedo. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2002.

ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da literatura. Curitiba: Intersaberes, 2012.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




