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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo exploratoria descritiva ancorada pelas principais leis e
tedricos que norteiam a educacgdo para pessoas com deficiéncia, com énfase no Transtorno do Espectro
do Autismo, TEA. Os dados foram coletados a partir da observacdo individual, sistemética e ndo
participante adotou o uso do diario de campo. Guiou-se pelo objetivo de explicar como esta sendo
compreendida a Lei Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo, com énfase na
protecdo aos direitos educacionais. A pesquisa empirica foi realizada em uma unidade escolar
municipal de ensino fundamental na cidade de Fortaleza entre 0os meses de setembro de 2016 a
fevereiro 2017. A pesquisa documental possibilitou aproximacéo das teorias e das leis de educacdo
que embasam as politicas publicas para a educacdo inclusiva. A anlise dos resultados foi organizada
em trés eixos tematicos, extraidos da lei de inclusdo: a presenca do profissional de apoio em sala de
aula, a relevancia do setor de AEE para a aprendizagem, e a participacdo do aluno com autismo nas
atividades académicas em sala de aula. Assim, foram abordadas e discutidas a partir dos dados,
experiéncias, vivéncias e observacdo direta na realidade do cotidiano escolar. As observacoes
apontaram para o processo inclusivo como incompleto, ndo alcangando todas as criangas matriculas
com autismo. Aponta sugestdes por construir espacos formais para reflexdo e discussdo sobre
inclusdo, formacdo adequada e continua para compreensdo sobre o0 autismo, aponta para necessidade
de uma maior rede de apoio profissional, maior envolvimento do corpo docente para compreender o
papel do AEE na escola.

Palavras chaves: Politica publica de inclusdo, Aluno autismo, Lei Berenice Piana.

INTRODUCAO

O estudo é parte de uma pesquisa maior realizada na cidade de Fortaleza, no estado
do Ceard. Aborda a tematica da inclusdo de alunos com autismo a partir da Politica de
educacdo com foco na Politica Nacional de Protecdo aos Autistas, publicada em forma de lei
nacional em 2012, com evidéncia na inclusdo escolar, em uma unidade escolar da rede
publica de ensino. Tal legislacdo estabelece que em casos de comprovada necessidade, a
pessoa com transtorno do espectro autista (TEA) deve ser incluida nas classes regulares de
ensino e tera direito a um acompanhante especializado, para apoid-la a desenvolver suas
habilidades e competéncias no ambiente escolar. Ainda estabelece que a escola ofereca o

servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE) ao aluno para realizar atividades

complementares e suplementares para a construcdo da aprendizagem.
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A pesquisa aborda questdes pertinentes a implantacdo de politica de inclusdo com

viés voltado para alunos com autismo, confrontando com a pratica do cotidiano da escola. E
uma oportunidade de reforcar o debate sobre como esta sendo discutida e executada inclusao
de criangas com autismo na escola publica, conhecer e se aproximar do universo educacional
na realidade de uma pequena escola publica localizada na periferia de Fortaleza.

As escolas contemporaneas apresentam ainda caracteristicas e formatos condizentes
com a época em que ndo existiam criancas com deficiéncia dentro das salas de aula, para
muitos essas unidades de educacdo ainda ndo estdo preparadas e nem possuem estruturas
adequadas para o ato d incluir de acordo com os dispositivos legais. Para se aproximar da
efetiva inclusdo € preciso abandonar a expectativa de comportamento padronizado, com
indices de desenvolvimento cognitivo homogéneos. No entanto, ndo se consegue padronizar a
inclusdo com o aluno autista porque em cada um deles ha particularidades, ha um infinito de
caracteristicas, 0s comprometimentos intelectuais e cognitivos.

Para Mendes (2006), a educacdo inclusiva é uma parte integrante e essencial da atual
democracia, as teorias e praticas inclusivas passam a ser reconhecidas em muitos paises,
inclusive no Brasil. No entanto, tal proposta implica a necessidade de reformas educacionais,
alteracbes nos curriculos, nas formas de avaliacdo, na formacdo e atuacdo dos professores,
inferem também nas estruturas fisicas das escolas e na adocdo de uma politica educacional
mais democratica.

Assim, 0 objetivo da investigacdo esta na direcdo de investigar como tem sido a
implementacao politica nacional de educacao inclusiva pelo viés dos direitos das pessoas com
o Transtorno do Espectro do autismo (TEA). De forma mais especifica 0s objetivos
periféricos consistiram em descrever as principais politicas publicas destinadas a educacéo
especial e inclusiva, investigar a implantacdo da proposta de inclusdo a partir dos discursos e
das préticas de professores e gestores escolares, e tentar construir parametros comparativos a
partir dos discursos dos professores e gestores em especifico a trés categorias extraidas da Lei
Berenice Piana: a) Direito ao acompanhante especializado na sala de aula - quem sdo esses
profissionais e as dimens@es de suas atividades; b) Relevancia do AEE para inclusdo do aluno

com autismo; c) Participagdo do aluno com autismo nas atividades escolares.

2 METODOLOGIA

A escolha da Escola Denizard Macedo deu-se pelo fato de as redes sociais e as

noticias em jornais da cidade de Fortaleza apresentar a referida escola como uma escola
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inclusiva, devido ao expressivo e crescente nimero de matriculas de alunos autistas, naquele

ano em 2016 eram 22 criancas matriculadas. A pesquisa com abordagem qualitativa apresenta
0 material empirico produzido a partir da utilizacdo da técnica cientifica das observacdes
sistematicas, visitas realizadas para conhecer o cotidiano, sistemas e métodos de ensino da
escola. Assim, todo o material coletado através das experiéncias, vivéncias e as anotaces
deu-se a possibilidade de organizar a pesquisa em trés categorias tematicas extraidas da lei de
incluséo: a presenca do profissional de apoio em sala de aula, a relevancia do setor de AEE,
e a participacéo do aluno com autismo nas atividades académicas.

Essas dimensdes foram analisadas baseadas nas teorias de analise de Minayo, (2010)
a partir de recortes de contextos, organizadas em categorias tematicas com o intuito de
construir um cendrio de ponderacfes tratadas através de inferéncias e interpretacdes, dos
dados coletados. As observacdes foram realizadas a partir de visitas sistematicas, agendadas e
autorizadas previamente pela direcdo da escola e com o consentimento dos professores
responsaveis pelas salas de aula em que foram feitas as observacdes e indicadas pela
coordenadora do AEE.

As observacdes realizadas a partir da relacdo dos professores como dos gestores
(coordenacédo e direcdo) na escola permitiram a constru¢do de uma analise dual e antagbnica.
O que faz pensar que pelo o fato de os professores viverem mais de perto a realidade diaria
com as dificuldades dos alunos expressam de forma clara e constante em suas palavras uma
visdo de protesto e pedido de ajuda, contrastando com a posicao do gestor, que apresenta um
comportamento mais otimista sobre inclusdo, uma vez que como a gestdo é um lugar mais
distante do manejo com as crises e comportamentos inadequados do autismo, assim
estabeleceram-se dois parametros sobre inclusdo na escola, inclusdo na perspectiva de quem é
professor como sendo dificil e desafiante e inclusdo na perspectiva de quem € gestor escolar
como sendo uma realidade possivel de se alcancar com boa vontade e capacitagéo.

Desse modo, desde 0 més setembro de 2016 até maio de 2017 iniciaram-se as visitas
agendadas pela coordenadora de AEE, sempre as sextas-feiras, a tarde, momento reservado
para planejamento de atividades pedagdgicas. Foi elaborado um roteiro de visitas junto com a

coordenadora do AEE e assim foi construida uma agenda de visitas as salas de aula e aos

setores de coordenacado e gestdo da escola e foi proposto também o uso de um diario de campo
e uma maquina fotografica. Quando o aluno com autismo da sala a ser visitada faltava, o que
era bem comum, a visita era reprogramada para outra sala. No diario de campos foram
registradas as datas, série, nome da professora, coordenadores, partcipacdo em reunifes da

escola, encontros e eventos festivos. Os fatos, acontecimentos e os nomes dos alunos com
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TEA, e também registros fotograficos para construir as reda¢fes no carderno de registro em

cada visita. Ao longo de seis meses foram muitas emocdes, angustias e descobertas porque
pesquisar sobre inclusdo e autismo € desafiador mas traz sempre esperanca e desfaz velhas

ideia sobre educar de forma Unica e previsivel.

3 O DESAFIO DA INCLUSAO

As crescentes taxas de matriculas de alunos com deficiéncia nas classes regulares de
ensino no Brasil proporcionam discussdo a respeito de saber como esta ocorrendo 0 processo
de implantacdo da educacdo inclusdo dos alunos autistas. No passado, a problematica
educacional para pessoas com deficiéncia caminhou pelos vieses biolégico e médico longe
das salas de aula. O olhar educacional para esses individuos apenas recentemente foi
introduzido como um caminho viavel e possivel para melhorar a qualidade de vida dessas
pessoas.

Assim, o Brasil, nos ultimos anos, adotou o discurso em prol da Educacéo Inclusiva,
com a filosofia “Educagdo para Todos”, pela educacdo de individuos com deficiéncias,
distdrbios graves de aprendizagem e/ou de comportamento e altas habilidades. No entanto, as
escolas ainda vivem grandes dificuldades para o cumprimento da legislacdo, ainda é uma
meta para o futuro conseguir qualificacdo e capacitacdo para professores, desmistificacdo da
deficiéncia e disponibilizacdo de conhecimento para lidar com o autismo através de uma
equipe multidisciplinar e terapéutica.

Apenas ha uma década o Ministério da Educacdo tem o principio da inclusdo como
norteador das politicas publicas. Isto é, a possibilidade de combater a exclusdo, bem como de
responder as especificidades dos alunos. A tentativa de universalizar o acesso a educagdo
basica ocasionou um aumento significativo no nimero de matriculas, mas ainda ndo ha
estudos para mensurar a qualidade do ensino. No entanto, persistem lacunas sobre como esta
acontecendo a incluséo de alunos com autismo, 0 acesso ao conhecimento sobre a inclusao
escolar desses individuos prejudica e impede o desenvolvimento e o aperfeicoamento do
ensino real para esse publico. Pesquisas indicam que o autismo continua sendo uma incognita

para os profissionais da educacéo.

Inclusdo escolar é um conceito para as politicas educacionais recentes,
particularmente para aquelas direcionadas aos sujeitos considerados com deficiéncia,
recebendo destaque no campo da educacdo especial na perspectiva da inclusdo no Brasil. A

inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia estd respaldada por tratados, programas e
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legislacBes internacionais e nacionais, é fruto de organizacdo e participagdo da sociedade

civil, conflitos e constantes reivindicacdes das familias, entidades e movimentos das pessoas
com deficiéncia. O Brasil é adepto da universalizacdo do atendimento escolar aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, na
faixa etaria de 4 a 17 anos, na rede regular de ensino. Assim, 0 pais assumiu 0 Compromisso
de respeitar as convengdes defendidas pelos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006), através da convivéncia escolar, estimulando o desenvolvimento cognitivo e social da
criangca com deficiéncia.

Dentro do contexto de educagédo para todos como um direito social, constitui-se em
um principio basico da Educacdo Inclusiva é que todos os alunos, independentemente de suas
condicdes socioecondmicas, raciais, culturais ou de desenvolvimento, sejam acolhidos nas
escolas regulares, as quais devem se adaptar para atender as suas necessidades, pois iSO se
constitui como 0 meio mais capaz de combater as atitudes discriminatorias (UNESCO, 1994).
Apesar de o numero de alunos com deficiéncia ter aumentado nas redes publicas regulares de
ensino, os desafios para atingir a inclusdo ainda sdo muitos, como, por exemplo, o
comprometimento do gestor da escola, formacao especifica e financiamento em longo prazo
por parte dos 6rgaos de governo.

O conceito de politica para Hannah Arendt € aquilo que implica ndo sé a possibilidade
de comegar, de criar algo novo, mas também que a acédo politica ndo acontece no isolamento:
sempre € uma acdo em conjunto, sendo um acordo entre iguais. O trabalho de um Unico
agente nao é frutifero na esfera da politica, ha a necessidade de outros participantes para que a
acdo aconteca. Assim, a politica fundamenta-se na convivéncia entre diferentes. Os homens se
organizam politicamente para certas coisas em comum, essenciais num caos absoluto, ou a
partir do caos absoluto das diferencas (ARENDT, 1998). Para Bourdieu (2007), as
desigualdades ndo tém um dnico viés, mas é um fenbmeno complexo de ordem econémica e
cultural. Com a negacéo dos direitos e a manutencao das desigualdades, efetivadas a partir do
tratamento dado ao publico a que se destinam as propostas de inclusdo escolar, bem como os
possiveis distanciamentos entre aquilo que € proposto e o que é executado numa determinada

politica publica, abre-se um espaco de reflexo e pesquisa, juntamente com as atuais politicas

educacionais com foco nas criangas autistas na escola publica: ainda ndo se sabe ao certo
como inseri-las no sistema educacional vigente no Brasil.

A Politica Nacional de Educacdo Especial de 2008 (BRASIL, 2008) trouxe novas
concepgdes a atuacdo da educacao especial na perspectiva da inclusdo. A lei reafirma o direito

de todos os alunos frequentarem o ensino regular, independentemente de suas necessidades
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educacionais especificas, e o oferecimento do servico Atendimento Educacional

Especializado (AEE). Além disso, esse documento define claramente quais serdo os alunos
atendidos pela modalidade de ensino da Educacdo Especial no Brasil. Dentre os alunos
considerados publico-alvo da referida politica estdo os sujeitos com Transtornos Globais do

Desenvolvimento, categoria da qual faz parte o autismo.

3.1 Atendimento educacional especializado — AEE e a Politica de inclusdo

O Decreto N°. 6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), destina recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacao Basica (FUNDEB) ao AEE para alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular, admitindo o cébmputo duplo da matricula desses alunos em classes comuns de ensino
regular publico e no AEE, concomitantemente, conforme registro no Censo Escolar. Dessa
forma, de acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagdo Basica, publicada pela Secretaria de Educacdo
Especial (SEESP/MEC), em abril de 2009, o projeto politico pedagdgico de todas as escolas
deve contemplar o AEE.

Dentro desse viés, o0 AEE refere-se a uma modalidade de ensino complementar ou
suplementar de apoio aos professores e as criangcas com deficiéncia matriculadas em escolas
publicas. Sdo recursos, equipamentos, ambiente adequado, para diminuir as barreiras que
impedem o aluno de ter acesso ao que lhe é ensinado na sua turma da escola comum,
garantindo-lhe a participacdo no processo escolar e na vida social em geral, segundo suas
capacidades. Esse atendimento tem funcBes préprias do ensino especial, entre as quais
denominadas Salas de Recursos Multifuncionais - salas organizadas com mobiliarios,
materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para
0 atendimento aos alunos publico-alvo da educacdo especial, em turno contrario a
escolarizagéo.

No entanto, apenas com a Lei N° 12.764/2012 é que o autismo passou a figurar de

forma clara e explicita nos textos legais e nas demais publicagdes oficiais sendo reconhecido

como deficiéncia. Tal lei representa um avanco em termos sociais e no compromisso do pais
na execucdo de ac¢des voltadas a integral atencéo as necessidades da pessoa com transtorno do

espectro autista.
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A Lei n° 12.764/12 (Lei Berenice Piana), que instituiu a Politica Nacional de

Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, no seu art. 1°, 82°,
deixou claro que o individuo diagnosticado no espectro autista € considerado pessoa com
deficiéncia para todos os efeitos legais. De acordo com o artigo 3° da Lei Berenice Piana, (
BRASIL, 2012), em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista (TEA) incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do Inciso IV do
Artigo 2°, tera direito a acompanhante especializado. Assim, 0 acompanhante especializado é
aquele que realiza, “apoio as atividades de comunicacdo, interacdo social, locomogao,
alimentagdo e cuidados pessoais” das pessoas com TEA, ou seja, seria um profissional para

exercer a atividade de cuidador.

3.2 Os alunos com autismo estdo nas salas de aula, e agora?

Os diversos estudos de Belisario Jr. (2010) explicam que o aluno com autismo
comecou a frequentar as escolas regulares somente nos ultimos anos e, até ha pouco tempo,
essas criancas tinham destino de viverem isoladas e recebiam atendimentos médicos,
terapéuticos, em alguns casos, dependendo do grau de comprometimento das instituicoes de
ensino especial que as recebiam. O entendimento do autismo torna-se fundamental para
compreender sua relacdo na educacao através das politicas publicas. A legislacdo brasileira
ao longo da historia se referiu aos alunos com deficiéncia visual, auditivos, fisicos e mentais,
porém até bem pouco tempo atrés ndo especificava absolutamente nada sobre o autismo.

Segundo aponta as pesquisas de GAUDERER (1987), as criangas com autismo, em
geral, apresentam dificuldade em aprender a utilizar corretamente as palavras, a escrita mas,
quando participam de um programa intenso de aulas, recebendo o apoio adequado, com a
presenca de um profissional de apoio, mudangas ocorrem de forma positiva nas habilidades de
linguagem, motoras, interacdo social e na aprendizagem. O autismo, ao ser reconhecido como
um grande espectro que pode atingir e influenciar a condigdo fisica, cognitiva, motora e
sensorial da crianca. Esse transtorno compromete trés areas especificas do desenvolvimento:

déficits de habilidades sociais, de habilidades comunicativas (verbais e ndo verbais) e

presenca de comportamentos, interesses e/ou atividades restritos, repetitivos e estereotipados.
(APA, 2013).

4 RESULTADOS
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4.1 Profissionais de apoio em sala de aula

Foi constatado ao longo dos meses em visitas e observaces na escola, e mesmo
através de relatorios e pastas de alunos, uma vez que foi dado acesso e autorizacdo, sao
registos dos alunos com laudo com as diversas deficiéncias, plano de ensino, através dos
laudos recebidos calculou-se que a escola tem no total de (45) alunos matriculados e com
laudo de deficiéncia ou sindrome. Os registros revelaram que h& 22 alunos com autismo e
apenas 02 profissionais de apoio , devido a inexisténcia de concurso publico para esse cargo a
troca desses funcionérios é constante e isso acarreta dificuldade de vinculo afetivo com os
alunos, uma VEZ que a mudanca desses cuidadores que trabalham na mediacdo é uma
constante . A existéncia de apenas duas funcionarias para apoiar a vida estudantil de alunos
autista na escola esta contrariando o que dizem os estudos sobre em incluséo educacional em
sala de aula, pois em uma sala de aula com 40 alunos, o estimulo especifico e individual para
com o aluno com TEA ndo € possivel de ser realizado em sua plenitude, é preciso o
atendimento ou apoio individual, uma realidade ainda muito diferente da escola aqui
apresentada.

No parégrafo Gnico do Art. 3.° da Lei N © 12.764/12 (Lei Berenice Piana), esta
estabelecido que, em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular terd direito ao acompanhante
especializado. Dessa forma, para os alunos diagnosticados com autismo leve, a situacdo é
mais tranquila, pois existe comunicacdo verbal, o que facilita a relacdo aluno-professor-
aprendizagem, mas ainda prevalece o isolamento social, e a aprendizagem nao acontece no
ritmo desejado quando se trata de alunos com alto grau de comprometimento e que nao se
comunicam atraves da fala. Muitos alunos entéo estdo sem a possibilidade de aprendizagem

por ndo receberem atencao e apoio em sala de aula.

4.2 A pesquisa em campo na perspectiva do AEE na escola

O comprometimento e a dedicacdo da profissional que esta a frente da sala de AEE é

o fato que mais sobressaiu na pesquisa, diante de tantos telefonemas e presencas de pais e

mées em busca de informacgdes sobre como e onde receber auxilios e atendimentos medicos
ou como deve se fazer para ter o direito do Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), essa
informacdo pareceu ser uma das mais solicitadas por parte dos pais de criangas com
deficiéncia. Mesmo com todo o esforco da profissional em educacéo especial para implantar a

politica inclusiva na escola, de ter seu empenho reconhecido pela escola, ele ndo consegue dar
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conta de todas as questdes concernentes & educacao inclusiva porque assume papéis diversos,

para além da educacdo; sdo papéis que demandam a presenca de outros profissionais a
disposicdo na escola (assistente social, terapeuta ocupacional, enfermeiro, conselheiro de
justica, mediador entre a escola e as clinicas ou 6rgéos de saude conveniados a escola).

O setor de AEE da escola, mesmo com dificuldades de recursos técnicos e humanos,
ainda se empenha em buscar estabelecer parcerias fora da escola, a fim de trazer a presenca de
profissionais, palestrantes, pesquisadores de outras instituicbes de ensino, psicologos,
estudantes de educacéo, representantes de associacGes de pais de criancas autistas.

Ainda sendo compreendido pela coordenadora de AEE o fato de muitos professores
ndo saberem adaptar contetdos, usar uma metodologia com linguagem acessivel ao transmitir
a aula, delegam o trabalho préprio do docente, para a sala de AEE, e os argumentos falados
foram que ndo possuem formacdo adequada e tempo habil para preparar as aulas de acordo
com as dificuldades de cada aluno com autismo ou outra deficiéncia.

O que se pode perceber é que a demanda para o uso da sala de AEE é grande, assim,
o tempo que deveria ser dedicado ao atendimento individual é dividido para confeccdo e
producdo de materiais para professores, existe apenas uma unica pessoa capaz de fazer tais
adaptacOes para toda a escola, a situacdo mais proxima do ideal seria uma equipe maior e
mais integrada com os professores. Foi observado que nem todos os docentes conseguem
aplicar os principios de inclusdo conforme a lei orienta, pois cada deficiéncia tem
caracteristicas peculiares, fases diferentes, e assim é solicitado do professor posturas e saberes
em constante adaptacdo e um dinamismo com a construcdo da aprendizagem dentro do
contexto de ensino para criancas atipicas. No entanto, para a direcdo da escola toda
deficiéncia deve ser tratada com naturalidade e ndo ha o que se preocupar, € uma questao de
se cumprir a lei, e os professores devem e estdo se capacitando, mas pouco se percebeu a
preocupacdo com materiais e recursos para tal processo se efetivar. A estudiosa da inclusdo no
Brasil, Mantoan, aponta para a direcdo da inclusdo a grandes distancias, pensamento, de que o
caminho da incluséo é longo, ela diz que mesmo ja tendo caminhado bastante na direcdo de

uma escola para todos, ainda ha muitas barreiras a serem transpostas. (MANTOAN, 2009).

4.3 A participagéo dos alunos com autismo em sala de aula

A escola tem seis alunos com autismo severo, segundo consta nos laudos
arquivados na escola significa que a escola tem mais alunos diagnosticado com autismo leve e
moderado, que supostamente ndo trardo problemas quanto a questdo de autoagressao, auto

lesdo e comportamentos violentos com os colegas e com o professor, mas que a participagéo
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desses alunos ainda precisa ser estimulada. E uma questdo de compreender que muitos

querem participar, mas ndo conseguem. Sdo aqueles alunos que ainda parecem estar
totalmente dispersos aos conteddos ministrados, as oportunidades de aprendizagem s&o
desperdicadas pela auséncia de um olhar mais proximo. A principal dificuldade ao se falar em
TEA foi o relacionamento, ndo compreender as regras sociais para diferentes situagdes, néo
querer partilhar atividades com outros. Cada crianga com autiSmo apresenta um
comportamento préprio, as intervencdes ndo podem ser padronizadas. Em geral, os alunos
com autismo severo gritam em muitas situacdes, alguns machucam os proprios bragcos ou
partes do corpo ecoando um forte som, ao olhar para os demais alunos da sala, percebe-se um
semblante de medo e susto.

Desconstruir sentimentos de espanto e indiferenca, para evitar o preconceito, é uma
atividade constante de tentar mostrar o possivel convivio com o diferente, ensinar tolerancia
para as criancas ndo € atividade facil, exige paciéncia, conhecimento e insisténcia. O
sentimento de orgulho deve ser inserido em todos os alunos como um beneficio que os alunos
das escolas inclusivas, desde a educacdo infantil até o ensino médio, relatam ter orgulho em
ajudar alguém a conseguir ganhos importantes, que antes pareciam impossiveis, a inclusdo
traz ganhos sociais para todos. (VILELA, GUERREIRO, LOPES, 2013).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das andlises das observagdes chegou-se a inumeras reflexdes e evidéncias:
que a escola mesmo enfrentando dificuldades para consolidar a inclusdo conforme normatiza
as diretrizes nacionais mesmo assim aceita a vinda de mais criangas com deficiéncia, diante
da dinamicidade e velocidade de seguir o calendario letivo, o planejamento pedagdgico, ainda
ha falhas em compartilhar informac6es para falar especificamente sobre questdes de incluséo;
a sala de multirecursos, em que funciona o AEE, tem o seu papel é mal compreendido e
sobrecarregado de responsabilidades diversas precisando de mais colaboradores dado ao
grande namero de alunos com deficiéncia.

A escola apresenta dificuldade de formar e capacitar todos os professores com

conhecimento especificos para atender a alunos com autismo por diversos motivos, muitos
professores ainda ndo se sentem motivados para trabalhar inclusdo dentro das atuais
condi¢des como a questdo de ter poucos profissionais que auxiliem no manejo dos alunos com

grau severo de autismo em sala de aula.
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Assim, na escola, ainda ndo se pode afirmar que as politicas de inclusdo conseguiram

cumprir as promessas de aprendizagem e participacdo para todos os alunos com autismo, as
criangcas com menos comprometimento de comportamento, que tomam medicamentos e que
sdo acompanhadas, minimamente, fora da escola com profissionais da satide como Psic6logos
ou Terapeutas ocupacionais sdo as que mais participaram das atividades escolares. A presenca
do profissional em educacgdo inclusiva e as duas funcionérias de apoio, para alunos com
maiores comprometimentos, ndo € o quantitativo de pessoas suficiente a oferecer auxilio a
todos os alunos com autismo na escola, nem mesmo acompanhar desempenho escolar,
principalmente para as crian¢as que ainda nem mesmo conseguem segurar no lapis, o controle
corporal para conseguir reter o desejo de evacuar ou urinar, essas sdo as que mais dependem
de para desenvolver a aprendizagem e a vida biossocial nas dependéncias da escola.

As escolas sdo espacos propicios para oferecer oportunidades de socializacdo e o
exercicio da cidadania dos alunos, construindo solidos alicerces da democracia e
desenvolvimento humano. No entanto, mesmo com a producéo cientifica na &rea da educacao
especial tendo crescido, o conhecimento produzido sobre o assunto ainda é de pouco impacto
na definicdo dos caminhos das politicas de educacao, talvez porque a inclusao escolar s6 seja

possivel por meio de mudancas estruturais na escola.
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