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RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade que tem contribuido nos ultimos anos de maneira
expressiva para assegurar o acesso e a qualidade deste segmento educativo para toda uma populacao.
Além de construir a formagdo de um cidadéo critico, reflexivo e autbnomo. No ponto de vista docente,
uma modalidade impar, pois exige do professor o encontro de diversas experiéncias, alunos com diversas
realidades, distintas faixas etarias, diferentes historias de vida e com uma grande pluralidade de seus
sujeitos. O trabalho tem como principal objetivo discutir o ensino de Geografia e sua relacdo com o
professor e os recursos didaticos disponiveis para a Educacdo de Jovens e Adultos. A pesquisa é de
cunho qualitativo. A metodologia da pesquisa consiste na pesquisa bibliogréafica e pesquisa documental.
Por sua vez, essas informagdes, apontam a EJA se constitui complexa, por ser uma modalidade de ensino
diferenciado, de modo que torna o aluno capaz de influenciar o mundo em que vive de forma positiva,
pois diagnostica a aquisicdo de varias habilidades, interpretar textos, eles vivenciam um processo de
formacé&o, proporcionado pela educagdo. A disciplina Geografia dentro da modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos proporciona aos alunos uma diversidade de contetdos para a construgdo do saber. O
professor desempenha um papel em sala de aula capaz de despertar em seu aluno interesse pela
disciplina, embora alguns alunos nao se interessem por outras disciplinas além da Geografia.
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INTRODUCAO

A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem um importante papel na
educacao brasileira, pois através da mesma oportuniza jovens e adultos que ndo tiveram acesso
escolar garantido, a buscar continuidade e conclusao de seus estudos. Segundo Ribeiro (1993),
a aprendizagem na modalidade EJA ¢ diferente da aprendizagem no ensino regular. E essa
diferenca néo se refere a qualidade do ensino, mas sim, é referente aos atores dessa modalidade.
Eles possuem vivéncias e experiéncias, a partir de uma maior relagdo com as escalas local e
global. Seu dia a dia é relacionado, principalmente, a questdes de trabalho e familia. Exatamente

por esses motivos 0 processo de compreensdo desses alunos muda significativamente.

L Artigo resultante da conclusdo de um projeto de pesquisa.
! Licenciada em Geografia - Universidade Estadual do Maranhdo (CESC/UEMA), ricarlabarbosal7@gmail.com
2 Licenciada em Geografia - Universidade Estadual do Maranhdo (CESC/UEMA), vandareisl@hotmail.com
3 Professor orientador: Mestre em Geografia (Programa de Pés-Graduagdo em Geografia - PGGEO/UFPI) -
Professor do Colégio de Aplicagdo da UFAC (Cap/UFAC), tiago_caminha@hotmail.com
(83)3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



mailto:ricarlabarbosa17@gmail.com
mailto:vandareis1@hotmail.com
mailto:tiago_caminha@hotmail.com

V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade que tem contribuido nos ultimos

anos de maneira expressiva para assegurar o acesso e a qualidade deste segmento educativo
para toda uma populacdo. Além de obter a formacdo de um cidadéao critico, reflexivo e
auténomo. Deste modo, o trabalho tem como principal objetivo discutir o ensino de Geografia
e sua relagdo entre o professor e os recursos didaticos disponiveis para a Educacdo de Jovens e
Adultos.

No ponto de vista docente, uma modalidade impar, pois exige do educador o encontro
de diversas experiéncias, alunos com diversas realidades, educando de distintas faixas etarias,

diferentes historias de vida e com uma grande pluralidade de seus sujeitos.

Assim, podemos perceber que toda a historia da EJA no Brasil, segue a histéria da
educacdo no Pais, que por sua vez esta relacionado com a histéria das estruturas
econdmicas e politicas e, por conseguinte com a histdria das relagdes de poder dos
diferentes grupos sociais. A manifestacdo brasileira em favor da educagéo do povo no
decorrer da nossa historia, esta diretamente ligada as tentativas de recomposicao do
sistema politico e das estruturas sociais e econdmicas, fora dentro da ordem vigente
(SANTOS, 2013, p. 09).

O papel do professor ¢ de mediador desta formacdo, utilizando métodos de ensino
adequados, possibilitando aos alunos a oportunidade de alcangcarem cada vez mais um novo
nivel de conhecimento que satisfaga suas necessidades como individuo de uma sociedade. Para
que esse objetivo seja alcangado tem-se a preocupacao com a formacéo do professor, que deve

ser continua.

Dentro dessa perspectiva, 0 maior desafio do Educador na EJA sera o de trabalhar os
contelidos da disciplina de Geografia de maneira significativa para o aluno,
considerando experiéncias diarias, uma vez que, sdo alunos que estdo inseridos no
processo laboral, ja constituem familia, e apresentam todo um conhecimento de
mundo que ndo se pode desconsiderar no processo de ensino- aprendizagem.
(CARNEIRO, SOUSA E MORAIS, 2016, p. 05).

O maior desafio da EJA é proporcionar ao seu alunado transformar sua vida por meio
dos conhecimentos, habilidades, criatividade que sdo essenciais na relacdo entre aluno e
professor. O professor é o incentivador do aluno mediador do conhecimento e incentivador para
continuar frequentando suas aulas. N&o se pode refletir sobre a EJA sem relaciona-la

diretamente a forma como a sociedade esta estruturada. Pessoas que voltam aos estudos na EJA

buscam, em sua maioria a certificacdo de concluséo dos estudos, melhorias na qualidade de

vida e/ou obter uma situacdo mais favoravel no mundo do trabalho.

Outra questdo importante que se faz necessaria explicitar, como consequéncia de todo
esse processo de exclusdo e marginalizagdo, é o perfil do aluno de EJA: os alunos
desta modalidade encontram-se ja em idade de pertencer ao mundo do trabalho, ndo
dispondo de tempo fixo disponivel, o que os faz abandonar, repetidas vezes, a escola.
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As classes de EJA também acolhem (talvez o termo mais adequado, segundo a autora,
seja “recebem”) sujeitos com nivel cultural e educacional diferenciado, o qual faz do
espaco da sala de aula um ambiente rico e marcado pela diversidade. (SCHWARTZ,
2012, p. 13).

O espaco da sala de aula é um ambiente permeado de significados e de estimulos que
conduzem e induzem o aluno e o educador ao prazer de aprender e de ensinar, 0 educador tem
a oportunidade de mostrar que é possivel tornar o espaco da sala de aula permeado por a¢oes
favoraveis a aprendizagem, e repletas pelo entusiasmo e pelo prazer em aprender e ensinar,
caracteristicas presentes na pratica pedagogica, e o educador devera despertar o interesse e 0
entusiasmo, e acima de tudo, mostrar a esses alunos que € possivel aprender.

Nessa perspectiva, para Callai (2010) a geografia estudada pelo aluno deve permitir que
ele se sinta como participante do espaco que estuda, onde a geografia ndo deve fazer apenas
uma abordagem artificial e enciclopédica dos aspectos naturais e sociais, considerando o aluno
como um ser neutro, sem cultura e histérico. O aluno deve ser considerado como um sujeito
ativo no processo de ensino e aprendizagem, ser social e histdrico.

O ensino da Geografia tem o potencial de contribuir para a construcao de sujeitos e suas
visdes de mundo, buscando articulacéo de diversos aspectos que permeiam as sociedades e 0s
espacos, com a opcdo tedrica-metodoldgica, buscando construir os conhecimentos das aulas a
partir dos contetdos propostos no plano de ensino do professor regente articulando referéncias
as experiéncias trazidas pelos educandos.

O desafio foi estabelecer a mediacdo dos conhecimentos cientificos da geografia com
0s conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes. Ha duas caracteristicas principais, segundo
Furini, Duran e Santos (2011), que especificam os alunos da EJA. Primeiro, a condigdo de
excluidos da escola, e, segundo que nao se trata de criangas. Os autores argumentam que apesar
da segunda caracteristica parecer 6bvia, muitas vezes nao € considerado relevante no cotidiano
da EJA, principalmente, quando se faz uso das mesmas metodologias utilizadas com criancas,
especialmente, na alfabetizag&o.

No tocante aos educadores da EJA, é perceptivel, a caréncia em cursos de capacitacdo
para tal fim. Desse modo, o professor passa a sofrer as disparidades presentes entre as teorias

estudadas durante a graduacdo e a préatica de ensino realizada em sala de aula. Outro fator

agravante € a necessidade de metodologias diferenciadas voltadas para esta modalidade de
ensino. O professor da EJA, durante o dialogo, ressalta que no periodo de graduagéo, pouco se
trata sobre educacéo de jovens e adultos. Possivelmente, esse deva ser um motivo para que haja

dificuldade no trabalho do professor em sala de aula.
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METODOLOGIA

A pesquisa possui um cunho qualitativo. Na investigacdo foi utilizada a pesquisa
documental e bibliografica. Esta forma de pesquisa tem por objetivo investigar as diversas
maneiras de contribuicdes cientificas a respeito de determinado tema, de modo que o
pesquisador seja capaz de utiliza-la para confirmar, confrontar ou melhorar suas proposicoes.

Conforme Lakatos e Marconi (2003, p. 183) descreve que “sua finalidade ¢ colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates eu tenha sido transcrito por alguma forma,

que publicadas, que gravadas”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando se trata de cursos de licenciaturas, logo, é imaginado uma sala de aula,
professores, metodologias e recursos didaticos. Por intermédio dos recursos didaticos é possivel
compreender a importancia para o processo de ensino-aprendizagem.

A educacdo no Brasil passou por diversas mudancas (sociais, culturais, econémicas e
politicas), de modo que o ambiente escolar & sempre remodelado. Existem diversas
caracteristicas, estratégias e repasse de contetido dentro do ambiente escolar. As disciplinas sdo
divididas de forma que possam garantir aos alunos conhecimentos necessarios para a vida
escolar. E importante que se saiba o quanto o uso das tecnologias é bem recebido pelos
educandos, visto que, através das tecnologias as aulas se tornam-se mais dindmicas e,

consequentemente, o0s alunos acabam desenvolvendo sua prépria criticidade.

Essa realidade esta sustentada na configuracdo de um curriculo fracionado, estatico e
centrado nas divisGes de disciplinas, contribuindo para a constru¢ao de um ambiente de
sala de aula guiando pelo espaco de transmissao e recep¢do do saber, onde o professor
exerce 0 papel de mero transmissor do conhecimento, fazendo uso no campo da
avaliacdo de estratégias que estimulam a classificacdo e a exclusdo como elemento-
chave para a averiguacdo do desempenho dos educandos (FACANHA; VIANA;
PORTELA, 2011, p. 23).

No ambiente escolar o professor faz parte da construcdo, do desenvolvimento ensino-

aprendizagem, por intermédio deste cenario, torna-se um facilitador do conhecimento, fazendo
com que o aluno possa ser aproveitado a partir de situacGes que o levem a descobrir sua
capacidade. Para Ramos (2012), a escola tem um papel importante para a sociedade, uma vez
que é responsavel pelo processo de ensinar, com isto, implica em uma nova forma de conceber
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a sala de aula, ndo devendo ser apenas um local de transmisséo de conhecimentos, mas um local

de construcdo de valores e comportamentos, de aquisi¢cdo de uma mentalidade cientifica, l6gica
e participativa.

O professor de Geografia deve sempre estar atento ao desenvolver atividades e
habilidades com seus alunos, buscando sempre novas metodologias e recursos, para que haja
inovacdo em suas aulas. Conforme Faganha, Viana e Portela (2011) o professor, nesse cenario
de mudancas, torna-se um facilitador da aprendizagem e um mediador do conhecimento,
reconhecendo no aluno a existéncia de um potencial que pode ser aproveitado a partir de
inimeras situacdes-problemas que levem a reflexdo e a elaboracdo de propostas-respostas
referentes a sociedade, considerando, também, a avaliagdo como um instrumento formativo na
busca de competéncias adquiridas.

Para o estudo dos contetdos didaticos é necessario ter metodologias necessarias e
significativas para que ocorram resultados positivos. Nessa perspectiva a estratégia é procurar
inserir contetidos que condizem com a realidade do aluno, sendo um desafio que deve ser
amparado pelo ambiente escolar. Segundo Facanha, Viana e Portela (2011) a adocdo dos
contetdos discutidos pode contribuir para uma aprendizagem mais qualitativa e, que ao se
aproximar da realidade dos educandos, abra um “leque” de possibilidades de condugdo da

pratica de ensino, em especial, no uso de materiais curriculares.

A prética de ensino possibilita constatar que no momento em que se leva para sala de
aula uma proposta diferente, o desenvolvimento deste torna-se mais agradavel para os
alunos, visto que algumas metodologias conseguem prender a atencdo do aluno de
uma forma que impressiona, pois até mesmo os alunos mais inquietos se engajam na
participacdo das aulas. (MORAIS, 2011, p. 04).

Os materiais curriculares proporcionam aos professores um planejamento, uma
intervencdo, uma execucdo e, por fim, uma avaliacdo que atuam como transmissores de
conhecimentos imprescindiveis para a educacdo, além de servir como estimulo dentro do
ambiente escolar. Atraves dos materiais curriculares o aluno é estimulado, através de aulas
inovadoras, isso deve-se também aos recursos utilizados, que tornam as aulas mais dinamicas

€ prazerosas.

Os materiais didaticos sdo instrumentos imprescindiveis a atividade educativa, uma vez
que tornam o trabalho do docente inovador e bem-sucedido, possibilitam ainda, que se tenha
uma aula agradavel e estimulante aos alunos. A escola consiste em uma realidade social e
material, ndo se pode esquecer a importante mediagdo que os recursos didaticos operam no

processo educativo, na busca de uma aprendizagem significativa.
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O quadro-negro ou de acrilico, o giz ou pincel, os livros didaticos, os mapas, os slides,
0s cartazes, nos videos, 0s jogos, o retroprojetor, 0s computadores, o projetor e demais
equipamentos de multimidia, novas e velhas tecnologias sdo essenciais em propostas
pedagdgicas que visem um processo de ensino-aprendizagem ativo e participativo.
(FACANHA; VIANA; PORTELA, 2011, p. 26).

Os recursos didaticos sdo instrumentos importantes em qualquer disciplina, mas nas
aulas de Geografia tem uma extrema importancia, pois o docente deve fazer com que seu aluno
tenha, por intermédio dos contetidos e recursos, a possibilidade de entender as relacdes entre a

sociedade e a natureza.

Os recursos didaticos tem que ser utilizados de uma forma bastante consciente, nunca
servindo para salvar uma sessdo mal preparada. O excesso de utilizagdo, assim com
as méas condicdes técnicas ou ambientais de apresentagdo, provocam a fadiga e o
desinteresse dos educandos. O professor ndo pode escolher os meios que mais Ihe
agrade, mas devera sempre optar pelo meio mais apropriado a cada situacéo e a busca
de uma aprendizagem realmente significativa. (FACANHA; VIANA; PORTELA,
2011, p. 28).

Na disciplina Geografia pode-se utilizar diversos recursos durante as aulas, tais como:
cinema, historias em quadrinhos, TV, mdsica, radio e a informatica. Todos esses recursos sao
indispensaveis para uma aula mais dinamica e bastante prazerosa, tanto para o docente como
para o discente. Durante essas aulas é possivel, ainda, fazer uso do cinema, ndo somente para

ilustrar imagens, serve também para a interpretacdo, tanto da realidade como da ficcdo. O

cinema apresenta toda uma trajetéria no mundo, assim como no Brasil.

Nas escolas brasileiras, o cinema educativo ja estava inserido desde os anos de 1920,
apesar de o acervo brasileiro ser na sua maioria curta-metragem de natureza
documental. Em 1929, com o aumento do acervo cinematogréfico brasileiro, o cinema
educativo é instituido nas escolas primarias no Rio de Janeiro e em 1936 surge o
instituto Nacional de Cinema Educativo (INCE). Criado pelo governo Federal
contribuiu para o aumento do acervo e divulgacao dos filmes nas escolas brasileiras.
(LEITE, 2005, p. 40).

Conforme Viana e Silva (2011), o cinema € um instrumento precioso, por exemplo,
pode ser util para ensinar sobre o respeito, os valores, as crencas e as visdes de mundo que
orientam as praticas dos diferentes grupos sociais que integram as sociedades complexas. Os

chamados “filmes escolas” propiciam bons debates sobre os problemas que enfrentamos no dia

a dia da atividade educacional. As histdrias em quadrinhos no ensino da geografia servem como
recursos didaticos e como material para o ensino-aprendizagem. As historias em quadrinhos
servem como recurso ndo convencional e € um método bem ludico que facilita a aprendizagem

e o livro didatico serve de base para esse metodo.
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[...] a histéria em quadrinhos contribuiu significativamente para a promocédo de uma
aula prazerosa, atrativa e que se desenvolve de forma ludica, propiciando a ocorréncia
de uma aprendizagem significativa, tendo em vista considerar o conhecimento prévio
dos alunos sobre os assuntos, demonstrando que estes fazem parte da realidade vivida
por eles. (SILVA e SILVA, 2011, p. 68).

O uso das historias em quadrinhos como ferramenta didaticas ndo convencionais é
muito Gtil, pois apresenta uma forma de proposta que rompe a tradicionalidade dentro do
ambiente escolar e, principalmente, nas aulas de geografia. Por intermédio das historias em
quadrinhos é viavel o trabalho de véarios conteddos.

ATV, em salade aula, como recurso didatico na disciplina geografia, desperta bastante
interesse e participacdo nas aulas. Através da TV o professor consegue transmitir conteudos
relacionados ao cotidiano do aluno. A relacdo entre a TV e a disciplina geografia séo
instrumentos capazes de conectarem-se de forma clara e eficaz.

Conforme Monteiro (2012), como veiculo de comunicagdo oportuniza ao professor o
planejamento de atividades que favore¢cam a interagdo do aluno com o mundo, a partir de uma
linguagem peculiar ao seu universo, dado que este ja interage com a televisdo em seu ambiente
familiar. E nesse contexto que a televisdo aparece como meio didatico na sala de aula. Através
da televisdo ha uma imensa variedade de programas, filmes educativos que estimulam o
processo de ensino-aprendizagem, de forma bem ludica capaz de permitir ao aluno aprender de

modo mais interessante e satisfatorio.

Entende-se que o conteldo televisivo pode e deve fazer parte das aulas, como forma
de enriquecer contetido, ampliar o repertdrio cultural e linguistico, promover debates,
andlises, despertar interesse, dentre outros fins que o professor pode definirem seu
planejamento de ensino. Entretanto, ndo € o que vem acontecendo na realidade escolar
(MONTEIRO, 2012, p. 29)

No ambito da educacdo, a musica no ensino da geografia, tem o objetivo de
proporcionar ao aluno raciocinio, criatividade, desenvolvimento cognitivo e sensitivo para
guem ouve mausica, e tem uma importancia quando utilizada em sala de aula, pois desenvolve
uma comunicacdo de fatos, permitindo estabelecer conexdes entre 0s assuntos estudados,

permitindo assim uma linguagem. Brasil (1998, p. 26) destaca que:

Os Parametros Curriculares Nacionais, a musica pode ser utilizada no ensino tendo
como referéncia trés eixos: o eixo da produgdo- “expressdo e comunicagdo em musica,
improvisagao, composi¢do e interpretagdo”; o eixo da fruigao\apreciagdo- apreciacéo
significativa em musica: escuta, envolvimento e compreensao da linguagem musical”;
e o0 eixo da reflexdo/contextualiza¢do-*“ musica como produto cultural e historico:
musica e sons do mundo” ou compreensdo da musica como produto cultural e
historico.
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A partir desses trés eixos citados pode-se fazer uma andlise sobre a musica na disciplina

geografia: primeiro serve de analise critica no ensino da geografia, segundo a contextualizagdo
da musica quando utilizada como recurso e terceiro a produgdo de como a musica € interpretada
e a sua relacdo no ensino da geografia. Conforme Brasil (1998) destaca que utilizacdo da musica
nas aulas de geografia, ja que a expressao musical tem caracteristicas de desinibicao, reflexdo
e aproximacao da realidade do educando.

Com isso busca-se romper a concepcao da maioria dos alunos de que a geografia € uma
ciéncia chata, enfadonha, “decoreba” e simpldria, sem qualquer utilizagdo na vida cotidiana,
com seu “aprendizado” baseado em técnicas de memorizagdo, onde o importante € decorar
aspectos fisicos do clima, da vegetacdo, do relevo, da hidrografia, significados de siglas e uma
série de conteudos factuais e conceituais, 0 que para os alunos nao terd mais importancia do
que decorar no intuito de fazer uma prova e obter uma nota aprovativa.

A mdsica facilita durante o processo de aprendizagem do aluno de forma lddica e
divertida, contudo, ao utilizar a masica como recurso deve-se ter um planejamento para sua
utilizacdo, tendo em vista uma correlagcdo dos contetidos, pois o principal objetivo é propor ao
aluno uma forma de facilitar o ensino. “A musica permite uma vinculacao entre os conteudos
trabalhados e a concepc¢do sonora de cada aluno principalmente quando 0s contetdos a serem
trabalhados permitem atrelar os elementos auditivos, ludico tornando o ensino mais prazeroso”
(ULLER, 2014. p. 23).

Assim como outros recursos usados na disciplina Geografia, o radio também pode ser a
utilizado como recurso didatico no ensino da Geografia e serve no processo de ensino e
aprendizagem. Conforme Cavalcante e Facanha (2011), no Brasil, um dos primeiros usos
concebidos para o radio foi o educativo, assim ele permite diminuir a distancia entre a sociedade
e a escola, ampliando a capacidade de estratégias criativas para uma educacdo de qualidade.

O radio, na escola, ajuda na escrita, na inclusdo dos alunos, é capaz ainda de melhorar
a oralidade dos alunos, porém, para fazer uso do radio precisa-se saber manusear o instrumento,
é necessario ter um professor de radio jornalismo para orientar o professor de geografia. Nas
aulas de geografia a implantacdo de uma radio na escola facilitard o ensino, no qual o professor
incentivara os seus alunos de acordo com suas aulas usando o radio. Varios temas podem ser

trabalhados através do radio, até a comunidade pode participar atraves da programacéo do radio.

Quanto & utiliza¢do do radio na escola consiste em uma didatica de interdi¢éo entre o
meio social e 0 meio sistémico de aprendizagem, em que os contetidos de programas
de rédio devem ser de relevancia social, propiciando conhecimentos basicos,
essenciais para qualquer cidaddo resolver problemas no contexto histérico.
(FIGUEREDO; SILVA, 2011, p. 04).
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O uso dos recursos tecnoldgicos mais utilizados é a informatica, e no ensino da geografia
é fundamental, pois facilita as aulas para serem mais bem aproveitada. A informatica tem varias
funcbes como: coleta de dados, ajuda na elaboracéo de atividades, busca de informacdes para
ampliar ainda mais os conhecimentos. Segundo Amorim et al (2011) a informatica passa a ser
encarada como um importante aliado e mais uma ferramenta pedagogica que o professor tem a
sua disposicao, para tornar as aulas mais dindmicas, ludicas e com a clara intencdo de melhorar
o rendimento e desempenho dos alunos.

A disciplina Geografia atraves da informatica é enriquecedora, pois traz as aulas mais
facilidade, sendo possivel utilizar recursos como: mapas, softwares relacionados as aulas,
mapas digitais, fotos de satélites. Todos esses recursos fazem com que os alunos se interessem
pelas aulas e até aguca a imaginacgao dos alunos.

De acordo com Amorim et al (2011), a informética enquanto ferramenta pedagdgica
torna possivel a explanacéo e a aplicabilidade de varios contetdos de Geografia. O ensino da
disciplina Geografia é amparado pela Lei 10.639/03, tendo como principal objetivo o ensino e
o0 aprendizagem da Geografia, com o intuito de romper com a origem da educacdo como periodo
da colonizacdo presentes no ensino da Geografia, disciplina que elabora e estrutura o

pensamento e determina as posi¢oes do espaco.

CONSIDERACOES FINAIS

N&o se pode refletir sobre a Educacédo de Jovens e Adultos sem relaciona-la diretamente
a forma como a sociedade esta estruturada. Pessoas que voltam aos estudos na EJA buscam, em
sua maioria a certificacdo de conclusao dos estudos, melhorias na qualidade de vida e/ou obter
uma situacao mais favoravel no mundo do trabalho.

A EJA possui suas especificidades, essa modalidade de ensino abrange um publico
especifico, em geral, sdo pessoas que ndo estudaram no tempo adequado ou por algum motivo
deixaram de frequentar a escola, os objetivos da educacdo sdo muitos, mas, todos convergem

para transformar os alunos em cidadaos criticos e reflexivos. A EJA se constitui complexa, por

ter uma metodologia de ensino diferenciado, de modo que torna o aluno capaz de influenciar o
mundo em que vive de forma positiva, pois diagnostica a aquisi¢do de varias habilidades,
interpretar textos, eles vivenciam um processo de formacéo, proporcionado pela educacéo.

A disciplina Geografia dentro da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos

proporciona aos alunos uma diversidade de conteidos para a construgdo do saber. O professor
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desempenha um papel em sala de aula capaz de despertar em seu aluno interesse pela disciplina,

embora alguns alunos néo se interessem por outras disciplinas além da Geografia
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