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RESUMO

O artigo versa sobre 0s saberes experienciais dos professores, enquanto saber produzido em sala de aula
sendo este um dos orientadores da pratica pedagégica. Na Introdugdo, construimos as primeiras ideias
acerca da pratica do professor enquanto produtora de um conhecimento tacito e os objetivos do artigo.
Na sequéncia trazemos as bases tedricas-metodoldgicas que o presente artigo esta situado. Em seguida
trazemos trés secdes teoricas, a saber: 1) Primeiros ensaios do fazer docente na Grécia antiga e na Igreja,
onde em uma dimensdo histérica resgatamos a ideia de docéncia em uma época que ela era realizada
por meio de pessoas ndo-especializadas pertencentes principalmente a Igreja Catdlica; 2) Epistemologia
da prética: o campo tedrico, secdo dedicada a evidenciar a génese teorica que trata da préatica docente,
assim, suas orientacGes para o fazer do professor; 3) Saberes experienciais docente, momento o qual
trazemos as defini¢fes sobre o saber docente, enquanto saber advindo da experiéncia profissional no
magistério. Nas Consideracdes Finais fechamos o trabalho ao fazermos breves reflexdes que julgamos
importantes para afirmacéo do saber experiencial como saber valido, capaz de orientar o trabalho do
professorado.
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Ao adentramos no campo teorico que discute a profissionalizacdo/formacéo e o fazer
docente (re)surge um ponto que gera bastante discussdo, que se refere aos saberes da pratica,
isto é, um saber adquirido ao se estar exercendo o magistério®, assim, um saber que n&o se
encontra nas universidades, faculdades ou escolas normais superiores, mas nas experiéncias-
docentes (TARDIF, 2014).

Toda essa discussdo emerge, em especial, pelo paradoxo existente no contexto da
profissionalizacdo/formacdo e o fazer docente. Isso porque, se por um lado a docéncia em
épocas remotas surgiu como oficio sem saber especifico na Grécia antiga, e que ficou séculos
assim (GAUTHIER et al., 2006), por outro; na atualidade se busca cada vez mais fazer do
magistério uma atividade profissional baseada em conhecimentos especializados (VEIGA,
2008).

Ou seja, sb a préatica ndo € capaz de fazer da docéncia uma profissdo, todavia, o fato de
ter sido realizada por tanto tempo por meio dela, de algum modo, isso vem a ser um pressuposto
de que os saberes praticos orientam o trabalho do professorado. Exatamente essa dimensao que
se problematiza aqui ao questionarmos: quais limites e possibilidades que os saberes da
experiéncia trazem para o fazer docente?

O intuito ndo é trazer uma resposta a pergunta acima, até porque ela sugere uma pesquisa
mais ampla e duradoura, mas é a partir desse questionamento que buscamos fazer um debate
que possibilite chegar a uma compreensdo (talvez provisoria diante da necessidade de pesquisa)
sobre o tema profissionalizagdo/formacéo e o fazer docente, tendo como eixo norteador o tema:
saberes da prética ou saberes experienciais.

No que tange a organizacdo do texto, uma secdo é dedicada em discutir as bases teorica-
metodoldgicas do artigo, onde buscamos dizer a natureza do estudo, a base epistémica que
estamos filiados e o tipo de analise que realizamos e que permitiu construir ideias capazes de
relacionar aos objetivos propostos.

A propésito, os objetivos deste artigo sdo: a) Compreender a génese do magistério nao-
especializado; b) Discutir os saberes da pratica ou experienciais a partir da sua base epistémica;
e, ¢) Entender o conceito de saber docente/experiencial. Esses objetivos por sua vez,
possibilitaram pensarmos o debate teorico.

Nessa direcdo, temos enquanto secOes tedricas: 1) Primeiros ensaios do fazer docente
na Grécia antiga e na Igreja, tépico o qual em uma dimensdo historica resgatamos a ideia de

docéncia ndo especializada a partir da experiéncia da Grécia antiga e por membros da Igreja

3 Estamos usando o termo como sindnimo de docéncia e ndo ao Curso de Magistério.
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Catolica; 2) Epistemologia da pratica: o campo teorico, se¢do dedicada a evidenciar a base
tedrica que trata dos saberes da prética e suas orientages para o fazer do professor*; e, 3)
Saberes experienciais docentes, momento o qual nos dedicamos a trazer as defini¢des sobre o
saber docente, enquanto saber advindo da experiéncia profissional no magistério.

O artigo é finalizado com algumas elucidacdes sobre o tema em discussao, onde a partir
das fontes tedricas acessadas e orientados pela Analise do Conteudo (FRANCO, 2005) tecemos
ideias sobre a préatica pedagogica enquanto agenciadora dos saberes docentes, logo, como mais
um saber que compde o repertdrio de saberes do professor.

METODOLOGIA

A discusdo sobre os saberes produzidos a partir da pratica pedagogica é um debate
realizado por autores que compdem a denominada Epistemologia da pratica, a qual se constitui
um campo tedrico composto por autores como Shon (2000), Gauthier et al, (2006) e Tardif
(2014) que buscam evidenciar que a pratica do professor pode ser convertida em um saber
produzido no I6cus de trabalho mediante organizacdo metodoldgica para acdo pedagdgica e
reflexdo que permita aos professores materializarem sua praticas.

Nessa direcdo, a Epistemologia da pratica ndo prega a pratica pela pratica, mas como ja
dissemos requer organizacao e reflexdo sobre o que se pensa fazer e sobre o que se faz. De fato,
Pimenta (1999) ao discurtir as experiencias profissionais dos professores, indica que umas das
formas de fazer com que as praticas se tornem em saberes experienciais € por meio da
sistematizacdo daquilo que se faz no ambito do ensino.

Portanto, sendo o tema desse trabalho os saberes experienciais dos professores, logo,
nossa filiacdo epistémica é o campo teérico formado por aqueles autores que discutem a
Epistemologia da prética.

Compde-se ainda, enquanto caminho tedrico-metodolégico do artigo, a sua natureza,
iSso €, caracterizar qual tipo de pesquisa realizamos se empirica ou bibliogréafica. Nesse sentido,
afirmamos que o trabalho € resultado de um estudo bibliografico, € um tipo de pesquisa que
busca identificar qual é o repertério tedrico disponivel que trata da tematica escolhida
(DESLANDES, 2009). De tal modo, que buscamos por meio do campo teorico delimitado e

filiado, trazer as principais discussfes sobre o assunto em pauta.

4 O termos sera usado no masculino, mas inclui-se também as mulheres, isso é, as professoras.
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Fazer essa busca requereu, ainda, uma orientacdo tedrica-metodolégica no que tange a
tecnica de analise para assim tecer ideias em torno do tema e a maneira que fizemos isso foi
com auxilio da técnica de Analise do Conteudo, espeficamente, pelo viés a priori (FRANCO,
2005). Essa forma de analise objetiva trazer aqueles contetdos que correspondam diretamente
aos objetivos propostos, portanto, a escolha dos dados bibliograficos acessados se deu por meio

do principio a priori para assim relaciona-los aos objetivos aqui expostos.

PRIMEIROS ENSAIOS DO FAZER DOCENTE NA GRECIA ANTIGA E NA IGREJA

A docéncia enquanto atividade de trabalho foi e é desenvolvida ha séculos, de fato,
Gauthier et al. (2006) evidenciam que o magistério se constitui como uma das atividades mais
antigas do mundo, tendo como lécus emergente a Grécia antiga. No entanto, o objetivo
pedagdgico daquela época tinha outras finalidades, se comparado aos objetivos que se espera
da escola na contemporaneidade. De todo modo, a experiéncia da Grécia antiga € o primeiro
referencial no que tange a relacionar e/ou pensar o professor hoje (CAMBI, 1999).

Nesse momento histdrico para além de outras finalidades, a docéncia era caracterizada
por um fazer sem especialidade no que diz respeito sua constituicdo, ou seja, ndo se tinha uma
identidade docente oriunda de uma formacéo profissional como ocorre atualmente. Até porque
a ideia de profissdo naquela época era algo desconhecido e no contexto da formacdo de
professores este conceito emerge com as discussOes feitas na sociologia das profissoes
(GUIMARAES, 2007).

Passados milhares de anos a docéncia continuou a ser exercida por pessoas sem uma

formacéo profissional para este fim por meio dos membros da Igreja Catolica.

A funcdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e néo
especializada, constituindo uma ocupacdo secundaria de religiosos ou
leigos das diversas origens. A génese da profissdo de professor tem
lugar no seio de algumas congregacdes religiosas, que se transformaram
em verdadeiras congregacdes docentes (NOVOA, 1999, p. 15, destaque
no autor).

Embora N6voa (1999), aluda suas ideias a seu pais, isto é, Portugal isso em nada impede
de relacionarmos a citacdo as primeiras experiéncias pedagogicas no Brasil. Os portugueses ao

ocuparem o territorio que hoje compde o Estado brasileiro comecaram a por em pratica seus
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objetivos de dominacdo, entre eles 0s processos educativos advindos do ensino dos jesuitas
(SAVIANI, 2011).

A principal fungdo dos jesuitas era fornecer um conhecimento que facilitasse o processo
de colonizacdo, a comecar pela lingua e pela fé catélica. Ou seja, pode-se dizer que no Brasi 0
“ensino embrionario” foi instrumento ideoldgico para fins de dominacdo dos povos aqui ja
estabelecidos, a saber os indigenas.

No caso brasileiro a profissdo docente s6 comeca a ter outra dimensédo, ou seja, uma
formacéo para que as pessoas pudessem lecionar com a chegada da primeira Escola Normal na
cidade de Niterdi — Rio de janeiro (RIO DE JANEIRO, 2001), que passou a fornecer a formacéo
docente.

O surgimento de uma Escola Normal com objetivo de prover formacéo especifica para
0 magistério teve a ver com as mudangas politicas do pais, pois comeca-se a legislar sobre
aspectos relacionados a educacdo a exemplo da Constituicdo Federal de 1824, na qual se faz
pela primeira vez mencdo em um documento oficial sobre a educacdo (BRASIL, 1824). E,
inclusive nessa época, que dar-se inicio a instalacdo de escolas em lugares mais povoados e se
passa a selecionar professores como resultado de outra lei a saber, a Lei de 15 de outubro de
1827 (BRASIL, 1827).

Considerados esses momentos historicos envolvendo a docéncia ndo especializada, bem
como, o0s direcionamentos para uma profissionalizacdo, pergunta-se: a dimensdo
pratica/experiencial da docéncia ficou abandonada? Afirmamos que depende do que estejamos
chamando de docéncia néo especializada. Pois, se 0 conceito estiver se referindo a um fazer
docente sem formacdo, dizemos que sim. Porém, se estivermos chamando de docéncia néo
especializada as praticas ou experiéncias individuais que ndo dependem de uma formacéo

especifica para que elas acontecam a resposta é: nao.

EPISTEMOLOGIA DA PRATICA: O CAMPO TEORICO

Quando passa-se a entender a dimensdo histérica da docéncia, imagina-se que os saberes
praticos sdo aspectos secundarios no contexto da vida profissional docente, portanto, de “menor
valor” frente a profissionalizacdo e formacdo docente. Uma vez que na dimenséo socioldgica,
a docéncia so podera usufruir da condicéo de profisséo se esta estiver demarcada por um saber
especifico, tal como exige o conceito de profissdao (OLIVEIRA, 2008). Para elucidar um pouco

esse ponto, a Epistemologia da pratica enquanto campo de estudo reconhece a importancia dos
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saberes préaticos dos professores, enquanto saberes que 0s ajudam a construir suas identidades
docentes (VEIGA, 2007, 2008).

Esse campo tedrico tem sua génese a partir dos debates realizados por Shoén (2000),
tendo como ponto central as experiéncias profissionais dos professores. Logo, Shon torna-se a
principal referéncia para a compreensao desse campo teorico, contudo, ha outros autores como
Pimenta (1999), Gauthier et al. (2006) e Tardif (2014) que discutem formacéo de professores,
tendo como pano de fundo os saberes da experiéncia.

Esses autores vao evidenciar que os saberes adquiridos pelos docentes a partir de suas
respectivas experiéncias sdo tdo importantes, quanto os saberes adquiridos nos cursos de
formacédo docente. Pimenta (1999), por exemplo, considera importante compreender a agcdes

efetivadas pelos docentes sobre um viés epistemoldgico.

As préticas pedagdgicas se apresentam nas ciéncias da educacdo com
estatuto fragil: reduzem-se a objeto de analise das diversas perspectivas
(histéria, psicologia etc.). E preciso conferir-lhes estatuto
epistemoldgico... Nas praticas docentes estdo elementos extremamente
importantes, como a problematizacdo, a intencionalidade para
encontrar solucdes, a experimentacdo metodoldgica, o enfretamento de
situagOes de ensino complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e
mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda ndo esta
configurada teoricamente (PIMENTA, 1999, pp. 26-27).

Gauthier et al. (2006) de modo parecido defendem que é preciso pensar o elo entre
formacdo e o campo de trabalho dos professores. J& que comumente o0 magistério é entendido
como uma atividade sem saberes por se desenvolver distante da teoria produzida pela Ciéncia
da Educacdo. Por sua vez, a sala de aula faz emergir saberes, mas sem teorizacdo, uma vez que
0 campo académico em funcdo da sua forma cartesiana de produzir conhecimento, ndo absorve
e ndo reconhece o que é produzido pelo professorado enquanto saber pratico.

Entendemos que esse receio em relagdo a pratica da-se no equivoco de que esta,
supostamente, seria utilizada em detrimento da teoria como alguns imaginam (MORAES, 2004;
DIAS & LOPES, 2009). Mas ndo ¢ essa defesa que faz porque: 1) os autores que discutem os
saberes da prética, ndo defendem um fazer docente baseado no empirismo irreflexivo, Tardif
(2014) para exemplificar elenca quatro dimensdes que constituem a formacéo profissional
docente, e ndo apenas o saber da experiéncia; 2) saberes experienciais postulados e defendidos

pela Epistemologia da préatica sdo aqueles reflexivos, isto é, o professor ao identificar algo novo
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emergido da sua pratica precisa entender os processos disso ter ocorrido, bem como, necessita

compreender em que medida os saberes tedricos ajudaram na efetivacdo de suas agoes.

SABERES EXPERIENCIAIS DOCENTE

Discutir sobre saberes docentes implica entender de maneira anterior o conceito de
saber, e nesse sentido, quem nos ajuda a entender o termo é Bombassaro (1992). Para ele é
possivel fazer duas distingbes sobre o ponto em questédo, a saber: “saber que” ¢ o “saber como”.

A primeira “saber que” situa-se em uma dimens&o abstrata, por exemplo, sabe-se que
uma semana tem sete (7) dias, que o dia tem 24 horas, que as horas sao formadas por 60 minutos
e entre outras exemplificagOes. Nesse sentido, o “saber que” ndo requer a primeiro momento
aprofundamento para entender os fenbmenos que o caracterizam.

O segundo conceito “saber como” ¢é pautado na ideia de saber-fazer, isto é, é um
conhecimento que permite realizar algo (BOMBASSARO, 1992). Logo, diferente do “saber
que”, o “saber como” exige maior reflexdo para se realizar agdes, vamos tomar como exemplo
o plano de aula, pois, se faz necessario organiza-lo a partir do objeto de conhecimento
(contelido), que por sua vez nos ajuda a pensar as habilidades, estratégias, recursos entre outros
aspectos para assim ser efetivado.

Como assinalamos a partir de Tardif (2014) a docéncia estd centrada em diversos
saberes, a saber: saberes profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais. De modo
parecido, Gauthier et al. (2006) afirmam que os professores tém a seu dispor um repertorio de
saberes, 0s quais denominam de: saberes disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacéo,
da tradicdo pedagOgica, experienciais e da acdo pedagogica. Por sua vez, Pimenta (1999)
apresenta que os saberes que fazem o profissional docente sdo: da experiéncia, do conhecimento
e saberes pedagogicos.

Tomando os saberes disciplinares e curriculares definidos por Tardif (2014), como
exemplo, podemos dizer a luz desse autor que esse saberes ndo sdo produzidos pelos
professores, embora os tenham ndo surgem da capacidade criadora dos docentes, portanto, sao
adquiridos e internalizados por meio das formaces e advindas das politicas curriculares como

é 0 caso do saber curricular. Mas quais sao o0s saberes docentes ou 0 saber dos professores?

Os estudos consideram que a construcdo do saber docente ocorre
através do dialogo que articula a formacdo e a atuacdo profissionais.
Desse modo, a pratica e o contexto de atuacdo profissional sdo
requisitos para a compreensdo e constituicdo do saber. A construcédo
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ocorre através de acBes de mobilizacdo, utilizacdo, adaptacdo e
transformacdo, mediadas pela reflexdo critica pelo e para o trabalho
docente, no confronto com as condicBes de atuacao profissional e na
acio coletiva que caracteriza a profissio (GUIMARAES, 2015, pp. 61-
62).

Ou seja, 0s saberes docentes séo aqueles emergidos da relagéo direta entre as experiéncias
praticas vividas na sala de aula (principal l6cus da atuacdo docente) articuladas a formacéo
profissional. Logo, as praticas estdo relacionadas com outros saberem que orientam atuacéo do
professor.

Portanto, essa perspectiva aproxima-se daquilo que j& dissemos, isso &, que os saberes da
pratica ndo excluem a saberes da formacao disponibilizada por universidades, faculdades ou
escolas normais superiores. Em outras palavras, um saber docente para assim ser reconhecido,
necessita: ter articulacdo entre teoria e préatica; compreender o fendbmeno que permitiu chegar
ao objetivo enquanto resultado da acdo pedagdgica e refletir sobre os limites e possibilidades

dessa mesma acao ser experienciada por outros professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Como afirmamos no inicio desse artigo existe um paradoxo nas discussdes sobre
profissionalizacdo/formacéo e o fazer docente, o que exige pesquisa, debate e reflexdo continua
sobre o tema. Ndo como forma de extinguir os pontos vistas, afinal, sempre havera criticas,
discordancias e distanciamentos tedricos, 0 que a nosso ver € algo muito positivo considerando-
se que essa multiplicidade de narrativas possibilita trazer maiores reflexdes sobre aspectos
relacionados ao tema em questdo, e que eventulamente carecam de aprofundamentos.

Exatamente, essa diversidade de ideias € que permitira aproximar ainda mais o fazer
pratico aos processos de profissionalizacdo e formagdo docente. Portanto, pensar a préatica
docente de forma epistemoldgica, em nada prejudica o processo de afirmacdo da docéncia
enquanto profissdo, pelo contrario, entendemos a partir da literatura acessada que esses saberes
experienciais “escondidos” na sala de aula precisam estar presentes na formacao inicial dos
professores.

Assim, entendemos que sistematizar a teoria a partir do fazer docente é entre outras
coisas: reconhecer a capacidade criadora dos professores enquanto produtores de
conhecimento; é aproximar a escola (lugar do trabalho docente) e universidades/faculdades

(local de formacéo profissional) em busca de um objetivo comum que é consolidar a docéncia
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enguanto profissao baseada no pensar-fazer regido de saberes diversos e com géneses multiplas;
¢ sobretudo, reconhecer a sala de aula como “laboratorio” da docéncia (sem querermos ser
positivistas), portanto, como lugar privilegiado para ocorréncia de situagdes, capazes de nos
fornecer informag0es importantes para o aprendizado do aluno, desenvolvimento profissional
do professor, da complexidade em torno dela e outras possibilidades.

Sao essas nossas impressdes sobre os saberes docentes emergidos a partir das préaticas
em sala de aula, na medida em que reconhecemos que as ideias langadas estéo abertas, portanto,
passiveis de mudanc¢as uma vez que estamos em um ciclo continuo de estudos que podem nos

levar a outras compreensﬁes.
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