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RESUMO

Este texto insere-se na tematica da decolonialidade®, contrapondo-se a racionalidade moderna
pretensamente universal e Unica. Objetiva-se, aqui, refletir sobre a potencialidade da metodologia
utilizada numa pesquisa sob a perspectiva decolonial, cujo arranjo metodoldgico combinou a técnica de
analise tematica de Gibbs (ATG) e a andlise discursiva bakhtiniana (ADB). Como referencial tedrico
utiliza-se a teoria da decolonialidade, a qual defende o pensar desde onde se é e se esta, isto €,
um pensar geoepisttmico desde o Sul, o que significa repensar as relagOes
hegemonia/dependéncia resultantes da modernidade/colonialidade. A reflexdo permite concluir
que o referido arranjo metodoldgico: a) dispGe de procedimentos adequados a execugdo do projeto de
pesquisa, com alcance dos objetivos e obtencdo dos resultados na perspectiva decolonial; b) privilegia
0 pensamento desde o lugar de onde se fala; c) valoriza o papel do pesquisador na interpretacdo da
realidade; d) fundamenta-se na participagdo dos sujeitos para a transformacao da realidade. Portanto, 0s
resultados da pesquisa apontam para a potencialidade do arranjo metodoldgico utilizado como uma
metodologia decolonial. Ndo obstante, a constatagdo ndo significa colocar ponto final nas reflexdes
sobre a temética. Afinal, ndo h& apenas uma metodologia decolonial — had uma pluralidade de
metodologias alternativas, esperando por aplicacdo em pesquisas, sobretudo em ciéncias sociais.
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PONTO DE PARTIDA [introduco]

Este texto constitui-se num recorte da tese intitulada “Por uma proposta pedagogica na
perspectiva da educacgdo intercultural decolonizadora” (MUNSBERG, 2020), a qual teve como
tela de fundo a metafora “Pesquisa: uma viagem investigativa”, em alusdo a formacao do
pesquisador em Geografia. A metafora anuncia o caminho da pesquisa percorrido pelo
pesquisador. Dito de outra forma, a narrativa da viagem € uma descricdo metaforica dos
procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa. O pesquisador — como gedgrafo viajante
— desfila conceitos e procedimentos a0 mesmo tempo em que situa e descreve o lugar de fala —
a Abya Yala®.

Com este artigo objetiva-se refletir sobre a potencialidade da metodologia utilizada
numa pesquisa sob a perspectiva decolonial. Trata-se de um arranjo metodoldgico que
combinou a técnica de analise temética de Gibbs (ATG) e a anélise discursiva bakhtiniana
(ADB). Busca-se apoio tedrico-metodologico na teoria da decolonialidade, que defende o
pensar desde onde se € e se esta, isto é, um pensar geoepistémico desde o Sul, o que significa
repensar as relagdes hegemonia/dependéncia resultantes da modernidade/colonialidade.

Essa metodologia analitica propiciou a analise dos discursos de quatro instancias
educacionais: regulatoria, discente, docente e tedrica. Utilizando-se a ATG, a partir da leitura
dos textos (discursos), foi elaborado um rol de termos com base na frequéncia de palavras ou
expressoes. Passando da descricéo ao nivel analitico, estabeleceram-se os temas — protagonismo
juvenil, intervencdo na realidade e interculturalidade —, os quais foram analisados conforme a
ADB, numa perspectiva dialdgica.

A analise permite concluir que o arranjo metodoldgico: a) dispde de procedimentos
adequados a execugdo do projeto de pesquisa, com alcance dos objetivos e obtengdo dos
resultados na perspectiva decolonial; b) privilegia o pensamento desde o lugar de onde se fala;
c) valoriza o papel do pesquisador na interpretacdo da realidade; d) fundamenta-se na
participacao dos sujeitos para a transformacao da realidade. Portanto, os resultados da pesquisa
apontam para a potencialidade do arranjo metodoldgico utilizado como uma metodologia
decolonial.

® Abya Yala, na lingua do povo Kuma (Coldombia), significa “Terra madura”, “Terra viva” ou “Terra em
florescimento”. A expressdo € usada como contraponto a designa¢do de América. Disponivel em:
latinoamaericana.wiki.br/verbetes/a/abya-yala. Acesso em: 22 jul. 2019.




PESQUISA: UMA VIAGEM INVESTIGATIVA [metafora condutora]

Pesquisar é viajar, desbravando campos e prospectando minas. Campos reais e
imaginarios. Minas subterraneas e a céu aberto; minas que concentram riquezas, esperando pela
prospecgdo. E viajar é transitar por caminhos — conhecidos ou ndo —, é percorrer caminhos e
conhecer outros lugares e outras culturas. Viajar é descobrir outros mundos, é ser um viajante,
um errante... interrogante, comunicante, falante! Dialogante!

Viajante é aquele que viaja, que transita por caminhos, que percorre estradas largas e
trilhas estreitas ou rios caudalosos, que visita outros lugares. O viajante € um observador, como
um gedgrafo que, por natureza, alimenta-se da paisagem, fita os detalhes, mira o horizonte e
busca encontra-lo. A curiosidade produzida por incertezas e estranhamentos insere-o no mundo
dos pensamentos, da imaginacdo e dos sonhos. O viajante divaga. E se encontra no mundo dos
humanos — pensando, refletindo, dialogando consigo (e com todos que o constituiram e o
cercam).

Viajante carrega na bagagem uma mala contendo documentos, ferramentas e
instrumentos (bussola, bindculo, caneta, bloco de anotagdes, livros de bordo e outros). Ah! O
viajante de hoje néo se esquece do smartphone e do GPS. Mas nem precisaria disso para se
situar, se localizar. O movimento aparente do Sol o conduz ao destino. Ao chegar ao/no ponto
alvejado se depara com novo horizonte, como “linhas de fuga” num espago em perspectiva.

Anoitece. O lusco-fusco embaralha a retina do viajante-observador. Rapidamente,
escuridao. O viajante vislumbra o alto celestial e encontra o Cruzeiro do Sul. E eis que no
horizonte surge a Lua prateada, como que num gesto de orientar o transeunte errante (apesar do
GPS). Ah! Orientagdo. “Suleacdo” — o Sul é referéncia ao andante. Alvorada. Amanhecer. O
Sol brilha no horizonte. Novamente luz. A viagem continua.

Em seu percurso, o viajante pode se deparar com “novos” obstaculos de toda ordem —
crateras, inundagdes, deslizamentos, corredeiras, ventanias, tempestades elétricas, tornados,
ciclones e furacdes. Eventos reais ou pesadelos. De repente se encontra em encruzilhadas ou
bifurcacGes sem indicativos de dire¢Oes. Olha ao redor e 0 que observa parece ser um espaco
vazio, impreciso — um mundo desconhecido, “fim do mundo”. Todavia, ao se focar nos
elementos da paisagem percebe a riqueza de recursos disponiveis. Isso gera seguranca e aguca
a imaginacdo. A mente voa, o sujeito se afasta do local e percebe o todo, e se compreende
inserido nesse espago — hemisfério austral. Decide-se por uma direcao.

E o andante errante prossegue a viagem, fitando e admirando os encantos paradisiacos

— exoticos, para os “descobridores” colonizadores — de Abya Yala. Como que seguindo as




pegadas dos Guarani no “Caminho de Peabiru”’ em busca da “terra sem mal”®, ou percorrendo
os “caminhos incas™® trilhados pelos quichuas, depara-se com uma cosmovisdo “outra” —
tahuantinsuyu®®. O viajante observa a paisagem, capta e registra os detalhes, descreve e analisa
a realidade de Pachamama®!. “Viagem pitoresca”, como a de Johan Moritz Rugendas através
do Brasil, de 1827 a 1835? Ndo. Viagem investigativa, inusitada e pictorica, sim, mas onde a
excentricidade é situar este mundo do Sul na centralidade.

Nessa nova etapa da viagem, novas realidades, novas imagens, novos olhares, novas
leituras de mundo, novas culturas. O viajante — como gedgrafo desbravador — sonha com um
mundo melhor, um “mundo outro” possivel. Perspectiva outra: decolonialidade. Dialogar é

preciso. Polifonia! Ougam as vozes presentes nesta narrativa.

PILARES DECOLONIAIS [referencial tedrico]

Epistemes, teorias, paradigmas, pensamentos, pressupostos, ideias, conceitos. O
viajante se encontra pensando no mundo do conhecimento, viajando no mundo das ideias. E ai
emerge a geoepisteme como problema paradigmatico. Em outras palavras, aborda-se, aqui, a
fundamentacéo tedrica que sustenta o posicionamento geoepistémico.

Geografias situam-se em territdrios, reais ou simbolicos. Territorios que condicionam
identidades. Assim, territorializacdo significa a criacdo de vinculos identitarios, relacdo de
pertencimento, assentamento. Quando ha mudanca de lugar, deslocamentos, afastamentos, tem-
se a desterritorializacdo. E desterritorializacdo supde sempre o processo de reterritorializagéo,
um novo assentamento, ou melhor, o assentamento em um novo territdrio, pois territorio é a
base das geografias.

O horizonte esta logo ali, ao alcance dos olhos. Porém, inalcancavel em termos reais.
Mira-se, mas ndo se consegue captura-lo. Capta-se com os olhos, mas continua I4, atraindo e

desafiando o viajante observador. A busca do horizonte € um caminhar continuo, permanente,

LRI

" “Caminho de Peabiru”, na lingua guarani significa “caminho forrado”, “caminho antigo de ida e volita”
ou “caminho da montanha do sol”. Liga o Pacifico ao Atlantico, de Arequipa, Moquega e Tacna,
passando por Cuzco, no Peru, a Sdo Vicente/SP e Floriandpolis/SC.

8“A ‘terra sem mal’ ¢ esse lugar privilegiado, indestrutivel em que a terra produz por si mesma os seus
frutos e ndo ha morte.” (CLASTRES, 1978, p. 30).

9 A “Trilha Inca”, Qhapaq Nan em idioma quichua, quer dizer “Estrada do Rei”. Estende-se da Coldmbia
ao Chile, como que serpenteando a cordilheira andina.

10 Tahuantinsuyu se refere a divisdo territorial do Império Inca em quatro regides, identificadas com os
pontos cardeais, tendo Cusco como ponto de convergéncia do universo, segundo a cosmoviséo andina
e sua concepcdo quadripartite. Ver Arcuri, 20009.

11 pachamama, divindade e principio explicativo na visdo de mundo dos povos quichua e aimara,

significa “Mae Terra”, representando a natureza em sua totalidade.



inacabado, por vezes utopico, mas realizavel. E o viajante errante falante continua interrogante.
Questiona a si e aos demais atores sociais sobre a realidade do mundo que/em que se vive, um
mundo produzido pela modernidade/colonialidade.

Conforme Mignolo (2017, p. 13), modernidade/colonialidade/decolonialidade ¢ “[...]
uma triade que nomeia um conjunto de relagdes de poder.” Para 0Ss pensadores da
decolonialidade, a colonialidade se constitui no lado obscuro da modernidade, sendo expressa
em tripla dimensdo: a colonialidade do poder (politico e econdmico, hierarquizando grupos
humanos e lugares), do ser (subjetividades, inferiorizando os diferentes, os “outros”) e do saber
(marginalizando sistemas de conhecimento diferentes). Para o soci6logo Anibal Quijano
(1992), a critica do paradigma eurocéntrico da racionalidade/modernidade é necessaria e
urgente, porém sem negar tal racionalidade. E preciso agir com desprendimento das vinculacoes
da racionalidade/modernidade com a colonialidade. Pretender alguma universalidade pressupde
reconhecimento e aceitagdo como uma racionalidade “outra”, com a consequente libertagao das
relacOes interculturais das amarras da colonialidade. Assim, no campo educacional, é preciso
decolonizar a instituicdo escolar e o curriculo.

Um conceito basilar desta viagem investigativa é interculturalidade, aqui entendida
como um projeto e processo continuo por construir. O tema interculturalidade, inscrito no
“projeto decolonial”, ganha importancia com os estudos de Catherine Walsh, pesquisadora
ativista em prol do bindmio decolonialidade-interculturalidade. Decolonialidade e
interculturalidade estdo entrelacadas como apostas e propostas. Walsh entende
interculturalidade como a possibilidade de dialogo entre as culturas, pensada na perspectiva
critica “[...] como proyecto politico-social-epistémico-ético y como pedagogia decolonial [...]”
(WALSH, 2010, p. 76). Walsh fala em interculturalizar estruturas, institui¢des, relagdes e
modos de pensar impregnados pela logica racial, moderno-colonial-eurocentrada, trabalhando
para a decolonizacdo das mentes e a transformacdo das estruturas da colonialidade, isto &,
trabalhar para decolonizar. Portanto, decolonizar é desapegar-se da logica da colonialidade e
abrir-se a teorias e metodologias outras.

Em sentido amplo, interculturalizar pressupde superar o individualismo, os velhos
discursos, as estruturas excludentes e as posturas discriminatérias em prol de um trabalho
cooperativo, colaborativo, reflexivo e dialogico. Sob essa Otica, interculturalidade possibilita a
convivéncia de realidades plurais, 0 questionamento de discursos hegemonicos, padronizac¢des
e binarismos, bem como a desconstrugcdo, problematizacdo e relativizacdo de estruturas e

praticas sociais. Mas, na préatica, como decolonizar? Como interculturalizar? Como resistir a

colonialidade hoje? Dentre muitos modos de resisténcia, ressaltam-se acdes na perspectiva da




decolonialidade. A resisténcia passa, de inicio, pela aceitagdo de que existe o “outro” em toda
sua esséncia: de outro lugar, outra geografia, com outra cultura e, acima de tudo, com outra
racionalidade, isto ¢, outro modo de pensar, um “pensamento outro”. Um pensamento diferente
da racionalidade moderna/colonial/eurocentrada. Diferente em qué? No lugar desde onde se
pensa, nos principios que advoga e na finalidade. Diferente para qué? Para possibilitar
condicBes de vida digna e justa as sociedades dominadas por Estados imperialistas, exploradas
por sistemas econdmicos e subalternizadas racialmente. Como? Por meio de acGes e praticas
que contribuam para a decolonizacdo do poder, do ser e do saber a partir da interculturalidade
e da decolonialidade.

O viajante se aproxima de outra estacdo. Reflete sobre os pilares tedricos decoloniais e
reafirma suas convicg¢bes. Constata que a colonialidade esta presente na educacédo brasileira,
mas que o giro decolonial é viavel. Convence-se de que insistir e resistir € preciso para mudar
a situacao. Assume que a interculturalidade — como projeto politico, social, cultural, epistémico,
ético e pedagdgico — é, efetivamente, importante estratégia para a decolonizacdo da educacéo.
Reafirma que a interculturalidade pressupGe desmanchar estruturas excludentes e solapar
pilares coloniais que sustentam velhos discursos moderno-ocidentais hegeménicos.

O viajante chega em outra paragem. Nessa esta¢ao, pensa sobre o caminho percorrido e

0 préximo trajeto. A viagem continua. Avante!

UM “CAMINHO OUTRO” [op¢ao metodologica]

Caminhos existem muitos. O método indica rumos, dire¢des, percursos em busca dos
resultados, os achados. Entéo, qual é o caminho a ser seguido? Cabe a este pesquisador seguir
um ja tracado ou construi-lo, desbravando o mundo desconhecido. Caminho ou descaminho?

Inicialmente se mira para o percurso ja trilhado, para, entdo, seguir caminhando e
mirando o horizonte. Parece facil encontré-lo, mas ele se confunde com outras linhas. Linhas
de fuga? Linhas outras! Novos horizontes. Meandros reais, encruzilhadas conceituais!

A area das ciéncias humanas, com destaque para o campo da educacgdo, passa por
constantes confrontos teéricos e metodoldgicos. Tais embates se agudizam a medida que a
circulacdo de ideias se intensifica, ocorrendo rupturas e rompimento de fronteiras do e no
pensamento. Nesse sentido, 0 momento atual requer “olhares outros”, como destaca Kramer

(2007):

[...] questiono a sacralizacdo e o encarceramento da linguagem, a imposicdo dos
jargOes, a neutralidade que pretensamente seria preciso encontrar ou seguir nas




ciéncias humanas e sociais; com eles destaco a necessidade de se consolidar uma
forma outra de produzir conhecimento cientifico. Enfatizo, também, que é preciso
redimensionar os paradigmas de cientificidade e ampliar o proprio escopo da
interdisciplinaridade a partir da qual a educacdo é concebida e percebida [...]
(KRAMER, 2007, p. 184).

E na perspectiva de um olhar outro que esta investigacdo é pensada e tracada: uma
viagem investigativa tecida nas teias da educacdo intercultural decolonizadora. Sem a pretensao
de se agarrar ao que os criticos designam como “anarquismo epistemologico” ou “pluralismo
metodoldgico” de Feyerabend (2011), em “Contra o método”, mas concordando com a esséncia
de seu pensamento, busca-se, no desenrolar deste estudo, trilhar caminhos outros — caminhos
ou descaminhos? — sob olhares outros. Quais? Os caminhos da decolonialidade. Afinal, ndo ha
apenas uma racionalidade, uma epistemologia, um pensamento, um paradigma e nem apenas
uma verdade. Cada realidade passa pelo filtro das retinas do sujeito, expressando a sua
concepcao de mundo, sua cosmovisdo. E isso se reveste de sentido historico, essencialmente
ideoldgico, mas plural. Por isso, longe de um pensamento simplista, pode-se indagar por
metodologias outras, de carater pluriversal e com validade cientifica.

Ortiz Ocafa questiona a exigéncia de objetividade, em ciéncias sociais e humanas, 0
que considera um argumento colonizador (ORTIZ, 2017; ORTIZ OCANA, 2017). Nesse
sentido, Ortiz Ocafa, Arias Lopez e Pedrozo Conedo (2018, p. 123) asseveram: “Nos
impusieron una forma ‘universal’ de conocer: el método cientifico, cimento del enfoque
positivista y empirico analitico.” Os autores propdem avancar na dire¢do de decolonizar as
ciéncias sociais e humanas, configurando um paradigma “outro” — um paradigma decolonial —
, fundamentado numa epistemologia decolonial, a “decolonialogia”. Esta ciéncia decolonial
implementaria uma ciéncia da educagao decolonial, a “decoloniagogia”. Portanto, busca-se uma
constru¢do metodologica que articule teorias e pedagogias numa perspectiva “outra”,
impulsionada desde a exterioridade da episteme eurocéntrica, isto ¢, desde um lugar “outro” —
o sul global.

Cabe perguntar: € possivel uma metodologia decolonial? Uma ndo, muitas. Porque nao
se postula o estabelecimento de outra metodologia de quilate universal para fazer frente ao
método eurocentrado. Porque plurais sdo as culturas, os pensamentos, as epistemes. Postula-se,
entdo, a utilizacdo de uma episteme outra dentre as muitas possiveis, e, em continuagcdo, uma
metodologia outra pensada desde o sul.

A pesquisa realizada se enquadra na abordagem qualitativa, obtendo-se informacdes

textuais a partir de enunciados extraidos de questbes abertas, documentos e obras de

especialistas. Trata-se de pesquisa de campo explicativa, com coleta de dados de uma amostra




por conveniéncia e intencional, mediante aplicacdo de um questiondrio a estudantes e
professores coordenadores do Seminario Integrado, contendo questdes fechadas e uma questéo
aberta. Por comodidade, utilizou-se a escolha de escolas urbanas das cidades-sede das 30
Coordenadorias Regionais de Educagdo. Os participantes do estudo sdo estudantes do 3° ano
do ensino médio (concluintes em 2014), de uma turma do diurno de cada escola definida para
a pesquisa. A organizacdo dos dados se deu por meio de um processo continuo, identificando
dimens0es, categorias, tendéncias, padrdes, relacdes, desvendando-lhes o significado. O estudo
foi planejado de modo a obter confiabilidade, expressa por credibilidade, transferibilidade,
consisténcia e confirmabilidade.

Os procedimentos realizados na anélise dos dados foram: 1°) analise documental,
utilizando-se o documento-base “Proposta Pedagogica para o Ensino Médio Politécnico e
Educagéo Profissional Integrada ao Ensino Médio — 2011-2014” (RIO GRANDE DO SUL,
2011), o “Regimento Padrdo Ensino Médio Politécnico” (RIO GRANDE DO SUL, 2012) e a
obra “Reestruturagdo do Ensino Médio: pressupostos tedricos e desafios da pratica”
(AZEVEDO; REIS, 2013); 2°) analise dos relatos coletados por meio do questionario, com
utilizacdo da técnica de Analise de Tematica de Gibbs (2009) — ATG; e 3°) anélise dos relatos
(respostas a questdo aberta) e dos documentos, com base na Anéalise Discursiva de Bakhtin
(2003; 2014) - ADB.

Utilizando-se o critério semantico na ATG, os cddigos descritivos foram classificados
e agregados em categorias que resultaram nos codigos analiticos — 0s temas protagonismo
juvenil, intervencdo na realidade e interculturalidade — comuns as quatro instancias. De forma
articulada, esses codigos — no contexto de seus enunciados — séo tratados segundo a ADB.

E aqui estd o viajante, aproximando-se de mais uma estacdo. Neste trecho de sua
viagem, deparou-se com muitas curvas de percurso, mas encontrou setas metodoldgicas
indicando a direcdo da viagem. Trilhas foram demarcadas. Ao longo do caminho, marcos de
descobertas e achados foram registrados. O horizonte se abriu ao seu redor. E o viajante analisa

0s enunciados. Entrecruzamentos de ideias. Encruzilhadas: conversas cruzadas!

ENCRUZILHADAS: CONVERSAS CRUZADAS [resultados e discussao]

Nesta paragem ou estacdo, 0 viajante, que também é falante e autor-pessoa, lan¢a mao

de seus registros sobre metodologia empregada na pesquisa para analisar os achados e discutir

os resultados. Mas com quem se conversa nas encruzilhadas da viagem investigativa (pesquisa




originaria) ? Como a ADB é um método de compreensdo respondente, isto é, um método
socioldgico (BARROS, 2007), os sujeitos do discurso ou enunciado sao interativos no interior
de seus discursos. Em conversas cruzadas, alem desses sujeitos dos discursos, o didlogo se trava
entre interlocutores desta narrativa e, por extensdo, entre os discursos das quatro instancias
educacionais. Neste recorte, entretanto, dialoga-se prioritariamente com Bakhtin.

Como pesquisa no campo educacional, esta viagem é uma analise ancorada na
experiéncia de vida do pesquisador. Nas palavras de Ortiz Ocafia, a analise é reflexao entre a
vida e a investigacéo.

La investigacion educativa no debe analizarse de manera separada de la vida humana
cotidiana. La vida es inicio (primeridad), la investigacion es fin (segundidad), y el
pensamiento o reflexion es el mediador (terceridad) entre la vida y la investigacion.
Vivir, pensar e investigar, es lo mismo. Constituyen una configuracion triadica.
(ORTIZ OCANA, 2017, p. 102).

Viver, pensar e investigar formam uma triade. O pesquisador € o principal instrumento
de pesquisa e sua acdo é sempre carregada de ideologia. E nessa linha de raciocinio que Bakhtin
(2014, p. 67) afirma: “A palavra revela-se, no momento de sua expresséo, como o produto da
interagdo viva das forcas sociais.”

A ADB € uma ferramenta de investigacao e busca de compreensdo das significacdes
espaciais e culturais na Abya Yala. A analise discursiva permite examinar, nas narrativas, a
forma como as significacdes constituintes de determinada visdo de mundo (Weltanshuauung)
sdo articuladas no discurso. A visdo de mundo na perspectiva bakhtiniana é pautada nas relaces
sociais, histdricas e culturais. O homem ¢ “[...] um ser que se constitui na e pela interacao, isto
é, sempre em meio a complexa e intrincada rede de relacBes sociais de que participa
permanentemente.” (FARACO, 2007, p. 101). E na interagdo com o “outro” que a pessoa se
constrdi social e historicamente como sujeito.

Toda a pesquisa estd encharcada de cultura: € expressdo de cultura mediante
compreensdo e interpretacdo. Postado no Sul, o viajante se vé em encruzilhadas. Para. Pensa.
As rotas que se cruzam levam a diferentes lugares, a diferentes mundos culturais. Rotas que
levam e trazem. Trazem interlocutores enunciadores de pensamentos que se cruzam, que se
articulam para expressar convergéncias e divergéncias. Ao focar nos elementos da paisagem —

natural e humanizada — o viajante percebe a diversidade de recursos de culturas outras.

Nesta etapa da viagem, o autor-pessoa se encontra com outros interlocutores. Didlogos
sdo desencadeados. Enunciados sdo desenleados. Responsivamente, nova enunciacdo

exterioriza-se. E aqui, segundo Mignolo (2017, p. 15), “[...] ndo importa tanto o que ¢, mas o

que as pessoas que dialogam a favor ou contra entendem que é. O que importa é a enunciag&o,




nao tanto o enunciado.” (MIGNOLO, 2017, p. 25). Na teia narrativa combinam-se dispositivo
tedrico (teoria da decolonialidade) e dispositivo analitico (ADB). Nesse entrelagamento,
perguntas e respostas geram novas perguntas, entremeando a enunciagdo deste autor-pessoa
numa abordagem socioldgica.

A anélise enunciativa, na concepcao bakhtiniana, é operacionalizada com a aplicacao
do “método sociologico”, assim por ele designado. O enunciado concreto como um todo
significativo compreende o percebido e o presumido como partes constitutivas. “Como se
relaciona o horizonte extraverbal com o discurso verbal, como o dito se relaciona com o néo-
dito?” (VOLOSHINOV; BAKHTIN, 1976, p. 7). “O individual e o subjetivo t€ém por tras, aqui,
0 ‘social’ e 0 ‘objetivo’”. “O ‘eu’ pode realizar-se verbalmente apenas sobre a base de ‘nds’.”
(VOLOSHINOV; BAKHTIN, 1976, p. 8).

E nessa compreensdo metodoldgica que o pesquisador atua, pensando desde o seu lugar,
pensando geoepistemicamente. Pensar desde o lugar em que se vive significa um “pensar outro”
— uma episteme outra — e, em efeito, um modo outro de produzir conhecimento, isto &, uma
metodologia outra. Essa metodologia propicia escancarar as portas da realidade para intervir e
transforma-la. Portanto, trata-se de uma metodologia na perspectiva decolonial — um “caminho
outro”, com muitas encruzilhadas.

E o viajante chega a Gltima estacdo do percurso de sua viagem investigativa. Um final
inconcluso, porque continua a pensar e a interrogar, porque inacabado é o processo de
transformacéo da realidade e porque incompletude parece ser a marca registrada no dna dos

humanos. Perspectiva!

PONTO DE CHEGADA [consideracdes finais]

Se ha& ponto de partida, por que ndo haveria ponto de chegada? Em sua viagem
investigativa este viajante percorreu longo percurso, parou em cinco estacdes até chegar aqui.
N&o é ponto final, ultima estagdo, porque a missdo de um transeunte docente é existencial,
ontoldgica. O viajante — errante, falante, interrogante — constitui-se um sujeito ideoldgico,
historico, politico, social, cultural e existencial, com responsabilidade perante a sociedade.
Conforme Ortiz Ocafa (2017), o pesquisador ndo pode transformar a sociedade, mas pode
autotransformar-se, e, para além disso, tracar caminhos para que 0s atores sociais intervenham

na realidade.

Com este artigo objetivou-se refletir sobre a potencialidade da metodologia utilizada




numa pesquisa sob a perspectiva decolonial, cujo arranjo metodoldgico combinou a técnica de
andlise temética de Gibbs (ATG) e a analise discursiva bakhtiniana (ADB), tendo a teoria
decolonial como suporte. A reflexdo permite concluir que o referido arranjo metodoldgico: a)
dispde de procedimentos adequados a execucdo do projeto de pesquisa, com alcance dos
objetivos e obtencdo dos resultados na perspectiva decolonial; b) privilegia o pensamento desde
0 lugar de onde se fala; c) valoriza o papel do pesquisador na interpretacdo da realidade; d)
fundamenta-se na participacdo dos sujeitos para a transformacéo da realidade. Portanto, os
resultados da pesquisa apontam para a potencialidade do arranjo metodoldgico utilizado como
uma metodologia decolonial. Ndo obstante, a constatacdo ndo significa colocar ponto final nas
reflexdes sobre a tematica.

Para além do j& dito, o viajante se depara com esta Ultima estacdo do seu percurso, mas
continua mirando o horizonte, tentando descrever, caracterizar e compreender a sociedade para,
entdo, sistematizar uma proposta metodoldgica que oportunize a intervencdo na realidade.
Alias, ndo ha apenas uma metodologia decolonial; ha metodologias alternativas, plurais, esperando por
estudo e aplicacdo em pesquisas, sobretudo na &rea das ciéncias sociais. E 0 campo cientifico esta,

permanentemente, aberto a novos arranjos metodol6gicos. Entdo, a viagem investigativa continua.
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