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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de estudo o principio pedagdgico da autonomia e colaboragdo entre os
sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino. O objetivo geral foi identificar fundamentos
teoricos, em obras de Paulo Freire, para o principio pedagogico da autonomia e colaboragio entre os
sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino, na Educagdo do Campo. E, para alcancar o objetivo
geral foram delineados os seguintes objetivos especificos: compreender o principio pedagdgico da
autonomia e colaboracdo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino, na Educagdo do
Campo; apontar a necessidade de colaborag@o entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de
ensino para a consolidacdo do projeto de Educacdo do Campo, que considere a diversidade e as
necessidades do campo; demonstrar a relagdo intrinseca do projeto de Educagdo do Campo com a
proposta de educacdo problematizadora/libertadora de Paulo Freire. Trata-se de pesquisa bibliografica,
de abordagem qualitativa, utilizando como referencial principal obras de Freire (2006, 2007),
respectivamente A Sombra desta Mangueira e Politica e Educacdo. A teoria de Freire aponta
elementos essenciais para fundamentar o principio analisado, tais como: a autonomia, o didlogo, a
valorizacdo da cultura, a democracia, a participagdo, dentre outros. Concluimos que o referencial
freireano constitui base essencial para os modos de pensar e de fazer Educacdo do Campo. As obras
estudadas oferecem elementos importantes para a compreensdo do principio pedagdgico em anélise,
especialmente em relacdo ao aspecto politico da educagdo, destacando a participacdo dos sujeitos do
campo na gestdo da educacao.
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INTRODUCAO

Este escrito tem por tema o principio pedagodgico da autonomia e colaboragao entre os
sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino, na Educagdo do Campo. E resultante de
pesquisa desenvolvida nos anos de 2020 e 2021, na Universidade Federal do Piaui, intitulada
Principios e modos de pensar a Educagdo do Campo a partir da teoria de Paulo Freire’.
Partiu-se da seguinte problemadtica de pesquisa: que fundamentos tedricos pode oferecer a
teoria de Paulo Freire para alguns principios e modos de pensar a Educa¢do do Campo?

Para o desenvolvimento do tema, iniciemos pela compreensdo de alguns conceitos
basicos. Principio ¢ tudo aquilo que vem primeiro, ou seja, que serve de base, que
fundamenta, d4 embasamento a algo. De acordo com o Diciondrio de Filosofia
(ABBAGNANO, 1998) principio € o ponto de partida e fundamento de um processo. No caso
da Educagdo do Campo s3o os principios que norteiam o pensamento ¢ as agdes nesse ambito.

Educagdao do Campo ¢ um projeto construido pelas populagdes campesinas para
atender as suas proprias demandas relativas ao direito a Educacdo; com formagado digna para o
campesino, valorizando o territdrio, a participacdo indispensavel dos sujeitos nesse processo,
tendo em vista que esse modelo busca contemplar a histéria, a cultura, as especificidades, as
necessidades, para transformar os sujeitos e suas realidades de modo critico.

Assim, os principios pedagdgicos da Educacdo do Campo s@o a base que orienta esse
projeto, buscando fortalecer a identidade da escola do campo e fundamentar o conceito de
Educacao do Campo. (ALENCAR, 2015).

A teoria freireana constitui, nesse cenario, um dos fundamentos para a Educagao do
Campo, a partir da qual podemos, dentre outros aspectos, perceber a importancia da educagao
na vida do ser humano e como ¢ essencial os educandos participarem do processo educativo
ativamente, de modo a fazer uma leitura critica do mundo, destacando a importancia dos
conhecimentos prévios adquiridos ao longo da vida e a partir deles comecar a despertar o
pensamento e a curiosidade, levando em conta sua realidade, contexto histdrico e social, para
desta forma superar o modelo de educacdo bancaria, que se da por depositos de ideias.

O objetivo geral da pesquisa foi identificar fundamentos tedricos, em obras de Paulo
Freire, para o principio pedagdgico da autonomia e colaboracdo entre os sujeitos do campo e
o sistema nacional de ensino, na Educacao do Campo. E, para alcancar o objetivo geral foram
delineados os seguintes objetivos especificos: compreender o principio pedagdgico da

autonomia e colaboragdo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino, na
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Educacdo do Campo; apontar a necessidade de colaboracdo entre os sujeitos do campo e o
sistema nacional de ensino, para a constru¢do de politicas publicas de Educacao do Campo;
demonstrar a relacdo intrinseca do projeto de Educacdo do Campo com a proposta de
educacao problematizadora/libertadora de Paulo Freire.

O principio em analise enfatiza a caréncia de uma proposta de Educacdo do Campo
circunscrita ndo apenas ao espago geografico ou territério de cada grupo de sujeitos do
campo, mas que seja uma politica publica de ambito nacional, amparada pelos sistemas de
ensino municipais, estaduais e federal, pelas instituicdes escolares, de modo que as diferengas,
necessidades e o direito a educacdo de qualidade das populagdes campesinas sejam
respeitados. Ao mesmo tempo, enfatiza a importancia dos movimentos e organizagdes sociais
para a consolidagdo da Educacdo do Campo, pois exercem um papel fundamental na histéria
de luta e conquista desse direito.

Para este trabalho, o referencial tedrico basico é constituido de duas obras de Paulo
Freire: os livros A Sombra Desta Mangueira (FREIRE, 2006) e Politica e Educacdo
(FREIRE, 2007), ademais, Alencar (2015), que aborda os principais principios pedagogicos
da Educagdo do Campo; Caldart (2011), que trata da identidade dos sujeitos que lutam para
ter uma Educa¢do do Campo; e Borges e Silva (2012), que trata da Educa¢do do Campo em
uma concepgdo que compreende a possibilidade de mudangas da sociedade por meio do
trabalho pedagogico, seja nas escolas do campo, seja nos ambientes ndo formais.

Pretende-se que esse trabalho contribua para reflexdes na area da Educagao do Campo,

apontando fundamentos tedricos para os seus principios, a partir da teoria de Paulo Freire.

METODOLOGIA

Metodologicamente, este escrito ¢ fruto de pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa, que segundo Severino (2007, p.122) “é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos como livros,
artigos, teses e etc.”. No caso deste estudo bibliografico, a busca foi por fundamentos teoricos
nas duas obras de Paulo Freire supracitadas para o principio pedagogico da autonomia e
colaboragcdo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino, que orienta o
pensamento ¢ a acdo na Educacdo do Campo. Além dos dois livros de Freire, foram
pesquisados artigos que tratam dos principios da Educagdo do Campo, com o intuito de
estabelecer relagoes entre eles. Outras referéncias também foram estudadas, a fim de elucidar

conceitos importantes para a discussao.
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Por fim, os dados foram cruzados — sobre o principio pedagogico da autonomia e
colaboragdo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino, na Educacdo do

Campo ¢ a teoria de Paulo Freire — e sistematizada a produgao escrita.

RELACAO ENTRE O PRINCIPIO PEDAGOGICO DA AUTONOMIA E
COLABORACAO ENTRE OS SUJEITOS DO CAMPO E O SISTEMA NACIONAL
DE ENSINO E AS IDEIAS DE PAULO FREIRE

Nesta secdo ¢ apresentado um breve historico e conceitos importantes para a
compreensdo da Educa¢do do Campo e, em seguida, se discute o principio em analise em
correlagdo com os fundamentos freireanos.

A educacdo ofertada aos sujeitos do campo ¢ uma adaptacdo da oferecida nos centros
urbanos e sem identidade com o meio rural, sem considerar suas necessidades. Foi somente a
partir dos anos 1990, através das lutas dos movimentos sociais e sindicais, com apoio das
universidades, que teve inicio o movimento por uma politica de Educacdo do Campo
(MUNARIM, 2011). Esse movimento revoluciondrio representa avanco em relagdo ao direito
historicamente negado de uma escola e de uma educacdo especifica e de qualidade para as
populagcdes campesinas. Trata-se de conquistar uma educacao feita pelos povos do campo, em
seus territorios e visando a sua emancipagao.

Nessa ocasido, cunhou-se inicialmente o termo “Educacao Basica do Campo” para
designar o movimento. Isso ocorreu ainda na fase de preparacao para I Conferéncia Nacional
por uma Educagdo Basica do Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho de
1998. Foi somente no Seminario Nacional realizado em Brasilia, de 26 a 29 de novembro
2002, a partir das discussoes realizadas que passou a se chamar Educag¢ao do Campo, decisao
essa que foi reafirmada nos debates da II Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004.
(CALDART, 2012). O entendimento de que a negagdo do direito a educacdo para as
populagdes campesinas ¢ estrutural e derivado do latifundio ajuda a configurar o movimento
pela Educacao do Campo, em sua amplitude, ao considerar os diversos espagos ¢ tempos da
formacao dos sujeitos, incluindo a escolariza¢do na Educagdo Basica e na Educacao Superior.

A proposta de alteragdo do nome de “Educagdo Basica do Campo” para “Educag¢do do
Campo” ocorreu através de debates ocorridos em 2002, materializada no Parecer do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) N° 36/2001, referente as Diretrizes Operacionais para
a Educagdo Basica nas Escolas do Campo (CALDART, 2012).
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A 1II Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo foi realizada em julho de
2004, com a participagdo de mais de mil representantes de diferentes organizagdes sociais e
comunidades escolares camponesas, na qual houve a participacdo de 39 entidades, com
representantes governamentais € ndo governamentais, organizagdes sindicais de
trabalhadores rurais e professores e de movimentos sociais camponeses, que assinaram a
declaragdo final da conferéncia (CALDART, 2012). A participagdo massiva de
representacdes dos diferentes grupos demonstram a ansia pela mudanga na qualidade da
educacdo para o campo e acentuam uma caracteristica essencial desse movimento e do
modelo de educagdo que vem sendo gestado, ou seja, o carater coletivo.

Ja em 2010 foi criado o Forum Nacional por uma Educagdo do Campo (FONEC),
com o intuito de retomar a articulagdo de diferentes movimentos sociais, organizagdes
sindicais, entre outras instituicdes, com énfase na ampliagcdo das participagdes de
universidades e institutos federais de educacdo (CALDART, 2012). Instituigdes essas que se
tornaram importantes parcerias na consecucdo de politica de formagdo de professores para o
campo, a exemplo das licenciaturas em Educagdao do Campo.

Assim, a Educagdao do Campo se constitui a partir das lutas dos movimentos por uma
educacdo especifica para o campo, de modo a transformar a realidade educacional desses
sujeitos, especialmente em locais de reforma agraria, buscando uma educagdo ampla para os
trabalhadores campesinos. Para isso, foi e ¢ necessdria a participagdo de diversas
organizagdes, que articulem as suas historias de luta, resisténcia, para dessa forma fortalecer
a compreensdo de que as questdes que envolvem a educacdo ndo se resolvem por si s6 € nem
no ambito local, por esse motivo que os trabalhadores que lutam por terra, trabalho, territorio,
também participam da organizagdo de lutas por uma educacdo. (CALDART, 2012).

Essa caracteristica de colaboragdo, basica para os sujeitos do campo, nasce da
diversidade cultural que define o nosso pais. Essa diversidade, que ¢ especificidade, ndo pode
ser esquecida na formulacao das politicas publicas de educagdo, especialmente para o campo.
Entretanto, ndo se pode esquecer a insercao das instituigdes educativas no sistema nacional
de educacao. A articulagdo deve ser feita considerando as singularidades de cada grupo.

Considerando toda essa trajetoria de lutas, a Educacdo do Campo ¢ “[...] uma
educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo. Feita sim através de politicas publicas, mas
construidas com os proprios sujeitos dos direitos que as exigem” (CALDART, 2012, p. 151).
Essa proposta de educagdo, portanto, deve ser emancipadora dos sujeitos do campo e precisa

estar ligada a historia de lutas e conquistas desse povo.
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Bergamasco (2013, p. 1) acrescenta que a Educa¢ao do Campo, em sua abrangéncia,
“[...] visa a formagdo do homem do campo e também a valoriza¢ao no que diz respeito ao
espacgo, tempo e modelo de curriculo, que mobilize as atividades campesinas abrangentes a
toda a familia, bem como as estratégias para o desenvolvimento sustentavel”. E Fernandes

(2006, p. 3) compreende a Educagdo do Campo como:

[...] a politica educacional voltada para o desenvolvimento do territério camponés
como parte do campo brasileiro. Este territorio ¢ um campo especifico e diverso que
possui singularidade na sua organizagdo por meio do trabalho familiar. Portanto,
ndo estamos falando de um campo genérico, mas sim de um Campo como territorio
camponés. Dai, a énfase na contragdo do Campo. Porque o Campo ¢ ponto de
partida e de chegada de nossas analises. Nao ¢ no Campo, porque o territorio ndo €
secundario. (Grifo do autor)

Portanto, ¢ uma educagdo voltada para a populacdo campesina, pensada e construida
juntamente com o povo, valorizando o campo e sua historicidade, a fim de atender as suas
particularidades, o que exige a elaboragdo de curriculos escolares contextualizados a
realidade desses sujeitos, ao territorio.

A Educagao do Campo vem lutando ao longo da historia contra o paradigma de uma
educacdo urbanocéntrica (ARROYO, 2007), que é o modelo hegemonico reproduzido em
escolas do campo. Para superar esse modelo ¢ necessario criar politicas publicas pensadas nos
sujeitos do campo e suas especificidades. Nesse sentido, as politicas de Educagdo do Campo
devem ser contra politicas generalistas de educagdo, ou seja, cada territorio possui
particularidades geograficas, culturais, econdmicas e sociais que precisam ser consideradas
na constituicdo de iniciativas em favor do campo. Portanto, para que essas politicas
funcionem ¢é essencial a participacdo dos sujeitos do campo, bem como dos movimentos e
organizagdes sociais. Ou seja, nao existe Educacdo do Campo sem as lutas por seus direitos,

conquistadas historicamente pelos movimentos sociais, que:

[...] permitem aos trabalhadores, em primeiro lugar, o aprendizado pratico de como
se unir, organizar, participar, negociar ¢ lutar; em segundo lugar, a elaboragdo de
uma identidade social, a consciéncia de seus interesses, direitos e reivindicagdes;
finalmente, a apreensdo critica de seu mundo, de suas praticas e representagdes
sociais e culturais. (ALENCAR, 2015, p. 66).

Vale ressaltar que o campo possui diferentes povos, conectados de certa forma por
estarem em uma mesma area territorial, mas que possuem grandes diferencas de raga, etnia,
cultura, religido etc. (CALDART, 2011). Considerando a diversidade de povos do campo ¢
importante que as politicas publicas estejam estruturadas com base na cultura de cada regido
ou espago ou territorio e suas especificidades (ALENCAR, 2015).

E importante também a constru¢do de uma gestdo escolar democratica, que conduza

as institui¢des de maneira transparente e com a participacdo de toda a comunidade escolar,
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incluindo pais, professores, estudantes e funcionarios. Nesse sentido, um dos papéis das
liderangas democraticas ¢é, precisamente, superar 0s esquemas autoritidrios e propiciar
tomadas de decisdo de natureza dialogica (FREIRE, 2006). A participacao deve acontecer em
todos os niveis, especialmente nos decisorios. E preciso, entretanto, compreender o seguinte:

O fato da participagdo por si s6 ndo expressa que ¢ uma gestdo democratica
automaticamente, ao contrario, ela pode se tornar cega, ou seja, a participagdo no
fazer simplesmente ndo ajuda na divisdo do compartilhar de decisdes, apenas
gerando deseducacdao (BORGES; SILVA, 2012, p. 224).

Portanto, a participacdo da comunidade escolar nos momentos de decisao ¢ basico
para o aprendizado da democracia, em que se exercita, por exemplo, o pensar no coletivo e a
assuncao de responsabilidades sobre as decisdes tomadas.

A gestdo democratica, por isso, € um principio normativo, desde a Constituicao
Federal. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, por exemplo, nos seus artigos 14

e 15, apresenta as seguintes afirmagdes sobre gestdo democratica.

Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

I. Participacdo dos profissionais da educagdo na elabora¢do do projeto pedagogico
da escola;

II. Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Art. 15 - Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educagdo basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas de direito financeiro
publico.

Os artigos citados acima demonstram a importancia de ter uma gestdo democratica
nas instituigdes de ensino, de modo a possibilitar autonomia para geri-las com a participacao
dos profissionais da educacdo, assim como de toda a comunidade escolar de forma
transparente e democratica, respeitando as peculiaridades do sistema. O principio da
participagdo ¢ basilar para a democracia e deve ser assegurado. Outro aspecto a destacar ¢ a
relativa autonomia que as unidades escolares possuem, em nivel de tomada de decisdo,
especialmente quanto aos recursos financeiros. Esta autonomia favorece a criacdo da
identidade para a escola inserida em seu contexto, o que esta condicionada a gestdo realizada.

Ao pensar a relagdo da escola do campo com o sistema nacional de ensino, para ndo
cairmos nas armadilhas da generalizacdo, ¢ preciso também enfatizar a necessidade de
professores com identidade campesina, que conhegam a realidade dos sujeitos do campo.
Como afirma Caldart (2012, p. 158): “Construir a Educa¢do do Campo significa formar
educadores e educadoras do e a partir do povo que vive no campo como sujeitos destas

politicas publicas, que estamos ajudando a construir, e também do projeto educativo que ja
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nos identifica.” Nesse sentido, vemos a importancia de educadores formados em Educagao do
Campo para concretizar a educacdo incorporada com a luta, o povo, sua cultura,
peculiaridades e principalmente reconhecer o campo como lugar de vida, produgao, trabalho
e transformacdo. Assim, esses educadores criam vinculos entre o trabalho do campo e o
ensino, trazendo discussdes sobre a importancia do trabalho com a terra (ALENCAR, 2010).
Acrescente-se, segundo Freire (2006, p. 46), que “a elevacdo urgente da qualidade de nossa
educagdo passa pelo respeito aos educadores e educadoras mediante substantiva melhora de
seus salarios, pela sua formagao permanente e reformulagdo dos cursos de magistério”.

Nessa dire¢do, a formagdo de educadores do campo, de modo que compreendam as
realidades e a heterogeneidade do campo e aprendam a trabalhar na diversidade, ¢ de
primeira ordem na conquista do direito & educacdo para as populagdes campesinas. Arroyo

(2007, p. 163) aponta caminhos para essa politica:

[...] entender a forca que o territorio, a terra, o lugar tem na formagdo social,
politica, cultural, identitaria dos povos do campo. Sem as matrizes que se formam
sem entender a terra, o territorio e o lugar como matrizes formadoras, ndo seremos
capazes de tornar a escola um lugar de formagdo. A articulag@o entre o espago da
escola e os outros espacos, lugares, territorios onde se produzem, sera dificil sermos
mestres de um projeto educativo. A compreensdo da especificidade desses vinculos
entre territorio, terra, lugar, escola ¢ um dos componentes da especificidade da
formacao de educadoras e educadores do campo.

Nesse sentido, € preciso mudar a pratica hegemonica de educagdo bancaria, que ajuda
a reproduzir a ideologia dominante, com seu autoritarismo. Para Freire (2007, p. 29) “ndo ¢
possivel a educadoras e educadores pensar apenas os procedimentos didaticos e os conteudos
a serem ensinados aos grupos populares”, sem levarem em conta o seu contexto real, de
modo que assuntos a serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos a sua realidade.

Assim, o conhecimento acerca da realidade dos educandos ¢ bdsico para que
proporcionem um ensino a partir de suas necessidades, fazendo uma relagdo entre os
conteudos cientificos e os saberes populares. Para isso, “[...] o papel do educador
progressista ¢ desafiar a curiosidade ingénua do educando para, com ele, partejar a
criatividade” (FREIRE, 2006, p. 79). Os educadores precisam ajudar os educandos a
superarem o conhecimento de senso comum, por um conhecimento que seja mais critico.
Para isso, de acordo com Freire (2007, p. 24-25), “os contetidos, os objetivos, os métodos, os
processos, os instrumentos tecnoldgicos a servigo da educagdo permanente, estes sim, ndo
apenas podem mas devem variar de espago tempo a espaco tempo”.

A politica de formacao de educadores do campo € ja o inicio da mudanca, baseada no
principio pedagogico da autonomia e colaboragdo entre os sujeitos do campo e o sistema

nacional de ensino, considerando o carater colaborativo em que essa politica se concretiza,
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que inclui movimentos sociais, instituicdes de ensino superior, escolas de educagdo basica,
dentre outros atores.

Portanto, depreende-se que para alcangarmos uma educagdo transformadora dos
sujeitos e de suas realidades ¢ imprescindivel a participacdo dos mesmos. Nesse processo, a
gestdo democratica, o tratamento da Educa¢ao do Campo como politica publica e a relagao de
colaboragdo entre os sujeitos e o sistema nacional de ensino sdo o caminho.

Nesse caminho, os movimentos sociais sdo essenciais, pois historicamente vém
lutando pelo direito a educacdo das populagdes campesinas, de modo a transformar a
estrutura social vigente que os marginaliza. Nesse sentido, 0 povo campesino tem direito a
uma educacdo que seja pensada e estruturada desde o lugar onde estdo inseridos e que
contemple sua historia, cultura, suas especificidades e principalmente que essa populacao
tenha participacdo ativa na constru¢do desse projeto (CALDART, 2011).

Entdo, os movimentos sociais buscam transformar as condi¢cdes de vida no campo,
para que seja menos perversa, desumana, que diminua as desigualdades e opressdo, pois
como afirma Caldart (2011, p. 21) “ndo hd como educar verdadeiramente o povo do campo
sem transformar as condic¢des atuais de sua desumaniza¢do”. Nesse mesmo sentido, segundo
Freire (2007), para que ocorram realmente as transformagdes essenciais na sociedade ¢
preciso ter em mente que a educacdo ¢ alavanca para que isso acontega.

Desse modo, ¢ preciso ter consciéncia da totalidade das mudangas que sdo necessarias
na sociedade e buscar compreender de que maneira se pode transformar as bases do sistema
capitalista. Vale ressaltar que a superacdo das discriminagdes, contra a negagao de nosso sef,
sO se concretizara se realizarmos o 6bvio, que ¢ a unidade na diversidade, ou seja, mesmo
conhecendo as diferencas existentes entre as pessoas, grupos, etnias e que dificultam o
trabalho em unidade, ela pode acontecer. Mas para que acontega ¢ necessario que essas
pessoas deixem as diferengas a parte e se unam em busca de um sonho, de uma utopia, na
qual os diferentes lutam (FREIRE, 2006). Nesse sentido, percebemos o tamanho da
importancia dos movimentos sociais para a Educacao do Campo, pois sdo eles que desde o
inicio travam lutas coletivas em busca de melhorias significativas e politicas publicas de
educacdo para os povos do campo.

Podemos perceber o quao indispensavel ¢ a participacdo da comunidade na gestao dos
processos educativos. Porém, deve haver um cuidado para ndo ocupar o lugar do Estado,
substituindo-o em suas responsabilidades legais. “A autonomia da escola nao implica dever o
Estado fugir a seu dever de oferecer educagdo de qualidade e em quantidade suficiente para

atender a demanda social” (FREIRE, 2007, p. 76). O autor acrescenta que:
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Criando ou ndo suas escolas comunitarias, os Movimentos Populares teriam de
continuar, de melhorar, de enfatizar sua luta politica para pressionar o Estado no
sentido de cumprir o seu dever. Jamais deixa-lo em sossego, jamais eximi-lo de sua
tarefa pedagogica, jamais permitir que suas classes dominantes durmam em paz. Sua
bandeira de luta, a dos Movimentos Populares, deve ser algcada noite e dia, dia e
noite, em favor da escola, que sendo publica, deve ser democratica, a altura da
demanda social que dela se fard e em busca sempre da melhoria de sua qualidade.

(FREIRE, 2007, p. 24)

Outro fator essencial ¢ que as escolas precisam estar estruturadas em uma gestao
democratica que viabilize a participacdo da comunidade, dos movimentos e organizagdes
sociais, como também os demais que constituem essas instituigdes, nas decisdes. O Art. 10 da

Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 2002, afirma que:

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no
artigo 14 da LDB, garantird a gestdo democratica, constituindo mecanismos que
possibilitem estabelecer relagdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos
sociais, os 6rgdos normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade.

Percebe-se, com base nisso, que qualquer estrutura que favoreca o poder centralizado,
espaco de expressdo do autoritarismo, e que ndo pratique o didlogo jamais vai estar disposta a
realizar procedimentos que sejam democraticos.

De acordo com Freire, ¢ preciso democratizar os sistemas de ensino, para que assim 0s
educandos e educadores tenham direito a voz, diminuam o poder pessoal de gestores
autoritarios, criando conselhos de escola, nos quais possam expressar seus desejos e
necessidades e ndo apenas se facam presentes neles (FREIRE, 2007). A participagdo de todos
que compodem a escola neste processo de democratizagdo do sistema de ensino € importante.

Sobre 1sso 0 autor acrescenta:

A primeira observacdo a ser feita ¢ que a participagdo, enquanto o exercicio de voz,
de ter voz, de interagir, de decidir em certos niveis de poder, enquanto direito da
cidadania se acha em relacdo direta, necessaria, com a pratica
educativo-progressista, se os educadores e educadoras que a realizam sdo coerentes
com seu discurso. O que quero dizer ¢ o seguinte: constitui contradigdo gritante,
incoeréncia clamorosa uma pratica educativa que se pretende progressista mas que
se realiza dentro de modelos de tal maneiras rigidas, verticais, em que ndo ha lugar
para a mais minimas posi¢do de duvida, de curiosidade, de critica, de sugestao, de
presenca viva, com voz, de professores e professoras que devem estar submissos aos
pacotes; dos educandos, cujo direito se resume ao dever de estudar sem indagar, sem
duvidar, submissos aos professores; dos zeladores, das cozinheiras, dos vigias que,
trabalhando na escola, sdo também educadores e precisam ter voz; dos pais, das
maes, que sdo convidadas a vir a escola ou para festinhas de fim de ano ou para
receber queixas de seus filhos ou para se engajar em mutirdes para o reparo do
prédio ou até para “participar” de quotas a fim de comprar material escolar... Nos
exemplos que dei, temos, de um lado, a proibi¢ao ou a inibigéo total da participagio;
de outro, a falsa participacdo. (FREIRE, 2007, p. 74-75)

Nesse sentido, ¢ preciso cuidado para ndo cair na ideia da falsa participagdo, que

impede os sujeitos de agirem nas tomadas de decisdes, que implicam o futuro da instituig¢do.
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CONSIDERACOES FINAIS

Partiu-se do pressuposto que ha caréncia de politicas publicas para a Educagdo do
Campo. Nesse sentido, ¢ preciso uma politica a nivel nacional, mas que considere a
diversidade cultural existente no campo, em cada localidade, pois ¢ evidente que somente
uma politica educacional homogeneizante ndo atende a toda populacdo do campo, devido as
especificidades de cada territorio.

Pode-se afirmar que os movimentos sociais sdo essenciais a Educagdo do Campo,
trazendo contribui¢des significativas, tanto na questio das lutas por uma educagdo digna para
0 povo campesino, quanto para ensinar os sujeitos a se unirem, se organizarem € criarem uma
identidade social.

Além disso, os campesinos, protagonistas de sua historia, precisam ter participacao
efetiva nas decisdes da escola, de modo a, democraticamente, partindo de sua cultura, ditar
também os rumos da educagdo que lhes ¢ ofertada. Nao se trata de assumir as
responsabilidades do Estado, mas participar das decisdes, premissa do sistema democratico.

Fica explicita a necessidade de formagdao adequada aos educadores do campo, que
parta da investigacdo da realidade do educando para, dessa forma, fazer um ensino
contextualizado com a sua cultura e especificidades.

Dessa maneira, o referencial freireano constitui base essencial para os modos de
pensar e de fazer Educacdo do Campo. As obras estudadas oferecem elementos importantes
para a compreensdo do principio pedagodgico em questdo, especialmente em relagdo ao

aspecto politico da educagao.

REFERENCIAS

ABBAGNANO, N. Dicionario de Filosofia. Traducao Alfredo Bosi. 21 ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1998.

ALENCAR, M. F. dos S. Principios pedagdgicos da educagdo do campo: caminho para o
fortalecimento da escola do campo. Ciéncia & Trépico, Recife, v. 39, n. 2, p. 41-72, 22 jun.
2015. Disponivel em: <https://periodicos.fundaj.gov.br/CIC/article/view/1567> Acesso em:
20 out. 2020.

ALENCAR, M. F. dos S. Educagdo do campo e a formagao de professores: constru¢do de uma
politica educacional para o campo brasileiro. Ciéncia & Troépico, Recife, v. 34, n. 2, p.
207-226, 21 jan. 2010. Disponivel em: <https://periodicos.fundaj.gov.br//article/view/868>
Acesso em: 19 out. 2020.



=

E IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

ARROYO, M. G. Politicas de Formag¢dao de Educadores(as) do campo. Cad. Cedes,
Campinas, vol. 27, n. 72, p. 157-176, maio/ago. 2007. Disponivel em
<http://www.cedes.unicamp.br>

IS5N: 2358-8829

BERGAMASCO, W. A. Educacdo do Campo: concepcao, fundamentos e desafios. In:
PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Os Desafios da Escola Publica Paranaense
na Perspectiva do Professor PDE, 2013. Curitiba: SEED/PR., 2016. V.1. (Cadernos PDE).
Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes pde/2013/2
013 uenp ped artigo wanderleia aparecida bergamasco.pdf> Acesso em: 23 de maio,
2021. ISBN 978-85-8015-076-6

BORGES, H. da S.; SILVA, H. B. da S. A educacao do campo e a organizagdo do trabalho
pedagodgico. In: GHEDIN, E. Educacio do campo: epistemologias e praticas. Sao Paulo:
Cortez, 2012.

BRASIL. CNE. Resolu¢do CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002. Institui Diretrizes
Operacionais para a Educagdao Basica nas Escolas do Campo. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, Sec¢do 1, p. 32, 2002.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Base da Educacao. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/Idb.pdf. Acesso em: 19 jan. 2021.

CALDART, R. S. Educagcdo do campo. In: CALDART, R. S.; PEREIRA, I. B;
ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G. (Org.). Dicionario da educag¢iao do campo. Rio de
Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio Expressao Popular 2012.
ISBN: 978-85-98768-64-9 (EPSJV). ISBN: 978-85-7743-193-9 (Expressao Popular).

CALDART, R. S.. Por uma educa¢do do campo: tracos de uma identidade em constru¢ao. /n:
ARROYO, M. G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. (Org). Por uma educaciao do campo.
5. ed. Petrépolis: Vozes, 2011. p. 153-158. ISBN 978-85-326-3 047-6

FERNANDES, B. M. Os campos da pesquisa em educagdo do campo: espago e territdrio
como categorias essenciais. Educac¢do do campo e pesquisa: questdes para reflexao.
Brasilia: MDA, 2006. Disponivel em:
<http://forumeja.org.br/br/sites/forumeja.org.br/files/artigo bernardo%20(texto%20complem
entar).pdf> Acesso em 25 maio, 2021.

FREIRE, P. Politica e Educacéo. 8. ed. Indaiatuba: Villa das Letras, 2007. (Colecao Dizer a
Palavra)

FREIRE, P. A Sombra Desta Mangueira. Sio Paulo: Olho d’Agua, 2006.

MUNARIM, A. Educagdao do Campo no cenario das politicas publicas na primeira década do
século 21. Em Aberto, V. 24, n. 85, 2011. Disponivel
em:<http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/3074> Acesso em 21 maio,
2021.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. rev. e atualizada. Sao Paulo:
Cortez, 2007.



