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RESUMO

O presente artigo analisa o papel da escola na promogdo da cultura da inclusdo e do
respeito as diferengas, destacando-a como um espaco essencial de formacdo cidada e
convivéncia democratica. A pesquisa parte do entendimento de que a escola contemporanea
deve ultrapassar o ensino de conteudos curriculares e se constituir como ambiente de
acolhimento, escuta e valorizagdo da diversidade humana. Nesse contexto, a inclusdo ¢
compreendida como um processo que envolve o reconhecimento das multiplas identidades, a
desconstru¢do de preconceitos e a constru¢do de praticas pedagodgicas voltadas para a
equidade. A metodologia utilizada ¢ de natureza qualitativa e bibliografica, com base em
autores que discutem a educacao inclusiva sob perspectivas pedagogicas, psicologicas e
sociologicas, como Freire (1996), Mantoan (2003), Libaneo (2012) e Vigotski (1998). Os
resultados indicam que a escola exerce um papel transformador quando suas praticas se
orientam pelo respeito, pela cooperacdo e pela valorizagdo das singularidades. As politicas
publicas e os marcos legais da inclusdao educacional brasileira reforcam a necessidade de
ambientes escolares acessiveis, democraticos e humanizados. Conclui-se que a efetiva
promog¢do da inclusdo depende da atuacdo conjunta de professores, gestores, familias e
comunidade, em um compromisso ético e politico com a constru¢do de uma sociedade mais
justa e plural. Assim, a escola emerge como espago privilegiado de formagao de sujeitos

conscientes, criticos e empaticos, capazes de conviver e aprender com as diferengas.
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INTRODUCAO

J4

A escola ¢ um espago social de encontro, convivéncia e construgdo de saberes, e
desempenha papel central na formagao do sujeito como cidadao critico, ético e participativo.
Mais do que um local de ensino formal, a escola ¢ um ambiente de mediagdo cultural e social,
onde se expressam valores, atitudes e comportamentos que influenciam diretamente o modo
como os individuos compreendem e se relacionam com o mundo. Nesse contexto, a inclusdo e
o respeito as diferencas configuram-se como elementos indispensaveis a concretizagao de
uma educagdao comprometida com a equidade, a justica social e a dignidade humana. Em uma
sociedade plural, multicultural e marcada por desigualdades historicas, a escola assume a
missdo de acolher a diversidade e transformar as diferencas em oportunidades de aprendizado
coletivo.

O debate sobre a inclusdao escolar ganhou relevancia a partir da segunda metade do
século XX, impulsionado por movimentos internacionais de defesa dos direitos humanos e
por mudangas nas concepcdes de ensino e aprendizagem. A Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) ja afirmava a educagdo como direito de todos, ¢ a Declaragao de
Salamanca (1994) consolidou o paradigma da educagdo inclusiva como principio norteador
das politicas educacionais. No Brasil, documentos como a Constituicado Federal de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei n° 9.394/1996) ¢ a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) reforcam a necessidade de
garantir acesso, permanéncia e sucesso escolar a todos os estudantes, independentemente de
suas condicoes individuais. Esses marcos legais expressam o compromisso do Estado e da
sociedade com a constru¢do de um sistema educacional inclusivo, que valorize a diversidade
como elemento constitutivo do processo educativo.

Contudo, a efetivagdo da inclusdo nas escolas brasileiras ainda enfrenta inimeros
desafios. As barreiras atitudinais e pedagdgicas continuam sendo obstaculos significativos,
especialmente quando persistem praticas educativas pautadas em modelos tradicionais e
excludentes. Muitas institui¢cdes ainda compreendem a inclusdo apenas como insercao fisica
do aluno no espaco escolar, negligenciando aspectos fundamentais como o acolhimento, a
adaptagdo curricular e a valorizagdo das diferengas culturais e cognitivas. A auséncia de
formag¢do continuada adequada para professores, a escassez de recursos pedagodgicos
acessiveis e a falta de suporte técnico especializado agravam as dificuldades de

implementagao de praticas verdadeiramente inclusivas. Dessa forma, a promogao da cultura
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da inclusdo exige mudancas estruturais e culturais profundas, que envolvem a gestao escolar,
o curriculo, o corpo docente e a comunidade educativa em geral.

Segundo Paulo Freire (1996), a educagdo ¢ um ato politico e libertador, e o papel da
escola ¢ promover o didlogo, a escuta e a construcao coletiva do conhecimento. Para o autor,
“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em comunhao”,
enfatizando a importancia das relacdes humanas e do respeito a alteridade como fundamentos
do processo educativo. Nesse sentido, a inclusdo ultrapassa o campo da assisténcia e da
adaptacdo, tornando-se um principio pedagdgico que orienta toda a pratica educativa. A
escola deve ser um espago em que todos se sintam pertencentes, valorizados e reconhecidos
em suas singularidades, o que requer empatia, solidariedade e compromisso com a
transformagao social.

Além disso, autores como Mantoan (2003) ¢ Libaneo (2012) destacam que a
educacido inclusiva pressupde a revisdo dos paradigmas tradicionais de ensino, substituindo a
logica da homogeneizacao pela valorizagdo das potencialidades individuais. A construgdo de
um ambiente inclusivo depende da capacidade de a escola acolher e responder a diversidade,
criando condic¢des pedagogicas que favoregam o desenvolvimento integral de todos os alunos.
O papel do educador, nesse processo, ¢ fundamental: ele deve ser mediador do conhecimento,
facilitador do didlogo e promotor de interagdes que estimulem o respeito mutuo e a
cooperacao.

Portanto, discutir o papel da escola na promog¢ao da cultura da inclusdo e do respeito
as diferencas implica reconhecer a educagdo como instrumento de transformacgdo social e a
escola como cenario privilegiado dessa mudanga. Este artigo tem como objetivo analisar
como a escola pode contribuir efetivamente para a formacdo de uma cultura inclusiva,
destacando a importancia das politicas publicas, da formacdo docente e das praticas
pedagogicas humanizadoras. Busca-se evidenciar que a construcdo de uma escola inclusiva
ndo ¢ apenas uma exigéncia legal, mas um compromisso €tico e pedagdgico com a construgao

de uma sociedade mais justa, democratica e solidaria.

METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido por meio de uma abordagem qualitativa e
bibliografica, voltada a analise das contribui¢des teoricas e praticas sobre a promogao da
cultura da inclusdo e do respeito as diferengas no ambiente escolar. A pesquisa qualitativa,

segundo Minayo (2001, p. 21), “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
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aspiragcdes, das crengas e dos valores”, o que permite compreender os fendmenos
educacionais a partir da perspectiva humana e social dos sujeitos envolvidos. Assim, a escolha
dessa abordagem fundamenta-se na intencao de refletir sobre a pratica educativa de maneira
interpretativa, explorando os sentidos atribuidos a inclusdo escolar como processo social e
pedagdgico.

A investigagdo caracteriza-se também como pesquisa descritiva e exploratdria, uma
vez que busca identificar e analisar praticas, politicas e concepgdes relacionadas a tematica da
diversidade e da equidade educacional. Conforme Gil (2010), a pesquisa descritiva tem como
objetivo principal a descricdo das caracteristicas de determinado fendmeno ou populagdo,
enquanto a pesquisa exploratdria visa proporcionar maior familiaridade com o problema,
tornando-o mais explicito e construindo novas perspectivas de andlise. Assim, a combinagao
dessas duas modalidades possibilitou ampliar a compreensdo sobre o papel da escola na
construcdo da cultura inclusiva, sem restringir-se a um contexto empirico especifico.

O percurso metodologico envolveu a analise documental e bibliografica de obras
consagradas e legislacdes pertinentes ao tema, entre elas: a Constituicao Federal de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional (Lei n° 9.394/1996), a Politica Nacional
de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (2008), a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), além de producdes teoricas de
autores como Paulo Freire (1996), Maria Teresa Mantoan (2003), José Carlos Libaneo
(2012) e Lev Vigotski (1998). Também foram consultados documentos internacionais como a
Declaragdo de Salamanca (1994), que fundamenta as praticas de inclusio em uma
perspectiva humanista e democratica.

A escolha dessas fontes tedricas e legais justifica-se pela relevancia que possuem na
consolidacdo da educacdo inclusiva como politica publica e pratica pedagdgica. A analise foi
guiada pelo método da interpretacio tedrico-critica, buscando articular os fundamentos
conceituais da inclusdo com os desafios concretos da realidade escolar. Essa abordagem
permitiu identificar convergéncias entre os principios legais e os pressupostos pedagogicos,
destacando a necessidade de praticas educativas que ultrapassem a dimensdo normativa e
alcancem a vivéncia cotidiana nas salas de aula.

A coleta de dados consistiu na leitura e selecdo criteriosa de materiais académicos
publicados nas ultimas décadas, priorizando autores brasileiros e estrangeiros reconhecidos no
campo da Educacdo e da Psicologia da Aprendizagem. O processo de analise textual foi

pautado na técnica de andlise de conteudo, conforme proposta por Bardin (2011), que
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possibilita a categorizacdo e interpretacdo de informacdes de modo sistematico e
interpretativo. Essa técnica foi aplicada para identificar e discutir categorias centrais a
pesquisa, como “diversidade”, “inclusdo escolar”, “respeito as diferencas”, “praticas
pedagogicas inclusivas” e “gestdo democratica”.

Assim, o estudo foi estruturado de modo a combinar rigor académico com uma
perspectiva reflexiva e humanizadora, buscando compreender a escola como espaco de
transformagdo social. O carater qualitativo da pesquisa permite ndao apenas analisar os
discursos e politicas que sustentam a inclusdo, mas também compreender suas implicacdes na
pratica educativa cotidiana. O olhar interpretativo adotado nesta investigagdo procura,
portanto, evidenciar o papel da escola como promotora de uma cultura que valoriza o respeito,
a empatia e a convivéncia solidaria, elementos fundamentais para a forma¢ao de cidadaos

criticos e participativos.

REFERENCIAL TEORICO

A educagdo inclusiva representa uma das mais significativas transformagdes do
sistema educacional contemporaneo. O conceito de inclusdo vai além da insercao de alunos
com deficiéncia em classes regulares: ele abrange a valorizagao das diferengas humanas como
principio pedagodgico e social, reconhecendo que cada sujeito aprende de modo singular, em
ritmos e contextos distintos. Essa concepcdo rompe com o paradigma excludente da
normalidade, historicamente predominante nas praticas escolares, e propde um modelo
educacional centrado na equidade e na participagao.

Segundo Mantoan (2003, p. 29), “a inclusdo ndo se resume a integrar o aluno na
escola, mas implica repensar toda a organizagdo do ensino, desde o curriculo até as relagdes
interpessoais”. A autora defende que o ambiente escolar deve ser reconstruido com base na
cooperacao e na diversidade, o que exige do educador uma postura critica e investigativa
frente a sua propria pratica. A inclusdo, portanto, requer uma mudanca de mentalidade e o
reconhecimento de que a diferenga € constitutiva da condi¢do humana.

Libaneo (2012) complementa esse pensamento ao afirmar que a escola deve ser
compreendida como um espago de produgdo e socializacdo do conhecimento, no qual o
processo educativo deve se articular com os valores da cidadania e da convivéncia
democratica. Para o autor, as praticas pedagogicas precisam contemplar ndo apenas as
dimensdes cognitivas, mas também as afetivas, sociais e culturais do aprendizado,

assegurando igualdade de oportunidades sem apagar as identidades individuais. Assim, o
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papel do professor ¢ o de mediador das relagdes e do conhecimento, favorecendo a interacao
entre os diferentes sujeitos que compdem o ambiente escolar.

A perspectiva historico-cultural de Vigotski (1998) também contribui de forma
decisiva para compreender a inclusdo. Ao afirmar que o desenvolvimento humano ¢ um
processo social e historico, o autor ressalta a importancia das interacoes mediadas na
construgdo das fungdes psicologicas superiores. A aprendizagem, segundo ele, ¢ impulsionada
pela relacdo com o outro — ¢ no contato com o coletivo que o individuo internaliza saberes,
valores e atitudes. Essa visdo refor¢a a ideia de que a escola € o espago privilegiado para a
mediagdo do desenvolvimento humano, pois ¢ nela que ocorrem as trocas culturais e
simbolicas que ampliam as possibilidades de cada sujeito.

Sob a oOtica freiriana, a inclusdo ¢ expressao da propria esséncia da educacao
libertadora. Para Paulo Freire (1996, p. 67), “educar ¢ um ato de amor, por isso, um ato de
coragem”. A educacdo deve ser construida no didlogo e na escuta do outro, rompendo com a
pedagogia bancaria e valorizando a autonomia e a dignidade de cada estudante. O educador,
nesse sentido, ¢ um sujeito politico que precisa reconhecer e respeitar as multiplas formas de
ser e aprender. A escola, inspirada nos principios freirianos, torna-se um espaco de
emancipac¢do, onde se aprende ndo apenas conteudos, mas também a convivéncia, a
solidariedade e o respeito.

O conceito de diversidade, por sua vez, deve ser compreendido de forma ampla,
incluindo aspectos étnicos, culturais, religiosos, linguisticos, de género e de orientacdo sexual.
A escola ¢ o lugar onde essas diferencas se encontram e precisam ser mediadas
pedagogicamente, para que nao se transformem em desigualdades. A educagdo inclusiva
propde, portanto, uma pedagogia do encontro, em que o convivio com o outro ¢ valorizado
como oportunidade de crescimento pessoal e coletivo.

Do ponto de vista normativo, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece em seu
artigo 205 que “a educacgao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, promovida e
incentivada com a colabora¢ao da sociedade”. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n° 9.394/1996) refor¢a esse principio ao prever, em seu artigo 58, que a
educagdo especial ¢ uma modalidade transversal a todos os niveis e etapas de ensino,
destinada a garantir o atendimento das necessidades educacionais especificas de todos os
alunos. Ja a Declaracao de Salamanca (1994) ¢ a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) consolidam o entendimento de que a escola deve organizar-
se para atender a diversidade, e ndo para excluir aqueles que dela diferem.
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Além disso, as contribuigoes de Baptista (2015) e Carvalho (2018) apontam que a
inclusdo escolar nao pode ser reduzida a agdes isoladas, mas deve ser pensada como projeto
politico-pedagdgico da escola. O compromisso institucional com a diversidade deve refletir-se
no curriculo, na gestdo escolar e na formagdo continuada dos docentes. A criacdo de espagos
de didlogo entre professores, estudantes e familias ¢ essencial para que a inclusdo se efetive
como pratica cotidiana e nao apenas como discurso legal ou politico.

Nesse sentido, a escola que promove a cultura da inclusdo e do respeito as diferencas ¢
aquela que acolhe, escuta e valoriza cada um de seus sujeitos. Ela compreende que ensinar &,
também, aprender com o outro — e que as diferengas ndo fragmentam o coletivo, mas o
fortalecem. A inclusdo, portanto, ¢ uma pratica de justica social e de constru¢do da cidadania,

que exige compromisso ético e politico de todos os agentes educacionais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos a partir da analise bibliografica e documental indicam que a
construcdo de uma cultura de inclusdo e respeito as diferencas na escola ¢ um processo
continuo e multifacetado, que exige o envolvimento de toda a comunidade escolar. A partir
dos referenciais tedricos consultados, observa-se que o avanco das politicas publicas e das
legislagdes nacionais tem contribuido para consolidar a inclusdo como principio educativo,
embora os desafios praticos ainda sejam expressivos.

A Tabela 1 a seguir apresenta uma sintese dos principais marcos legais e normativos
que fundamentam a educag¢do inclusiva no Brasil, destacando seus objetivos e contribui¢des

para o fortalecimento da equidade educacional.

Tabela 1 — Marcos Legais da Educagdo Inclusiva no Brasil

Documento Legal Ano Principais Contribuic¢des

Define a educagao como direito de todos e dever do Estado
1988|le da familia, assegurando igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola (Art. 205 e 206).

Constitui¢ao Federal da
Republica

Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional — {1996
LDB (Lein® 9.394)

Introduz a educagdo especial como modalidade transversal,
garantindo atendimento especializado e integragdo de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
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Documento Legal Ano Principais Contribuic¢des

altas habilidades.

Documento internacional que orienta a adogao de politicas
de educacdo inclusiva e defende que as escolas regulares
devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicdes pessoais ou sociais.

Declaracao de Salamanca ||1994

Politica Nacional de
Educagao Especial na
Perspectiva da Educagao

Reorganiza o atendimento educacional especializado e
2008||orienta as redes de ensino a eliminagdo das barreiras fisicas,

i edagdgicas e atitudinais.
Inclusiva peaagos

Consolida direitos, estabelece o dever do Estado e das
institui¢cdes de ensino em garantir acessibilidade, adaptacoes
curriculares e participacao plena das pessoas com
deficiéncia na sociedade.

Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncial|2015
— LBI (Lei n° 13.146)

Fonte: Elaboragdo propria (2025), com base em Brasil (1988, 1996, 2015) e UNESCO (1994).

A andlise desses marcos legais evidencia que o arcabouco normativo brasileiro ¢
robusto e coerente com os principios da inclusdo previstos em tratados internacionais.
Contudo, a efetividade dessas politicas depende da pratica cotidiana das escolas,
especialmente na maneira como gestores e docentes interpretam e implementam tais
diretrizes.

A escola, ao assumir a inclusdo como eixo central de sua proposta pedagdgica, precisa
repensar suas praticas para além da adaptacao curricular. A formacao de professores ¢ um dos
elementos mais decisivos nesse processo. De acordo com Mantoan (2003), a pratica docente
deve ser flexivel, criativa e sensivel as diferencas, valorizando o didlogo e o protagonismo dos
alunos. A formagao inicial e continuada precisa abordar a diversidade ndo como exce¢do, mas
como parte constitutiva do trabalho educativo.

Nesse contexto, o Quadro 1 apresenta um conjunto de estratégias pedagégicas e
praticas inclusivas que podem ser incorporadas ao cotidiano escolar, com base em
experiéncias exitosas e recomendagdes da literatura especializada.
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Quadro 1 - Estratégias Pedagodgicas e Praticas Inclusivas na Escola

Estratégias e Praticas

Dimensao
Adaptagdo de contetidos e metodologias; uso de recursos visuais e
Pedagogica |tecnologicos; planejamento colaborativo entre professores; valorizagdo dos
diferentes ritmos de aprendizagem.
¥ . Capacitagao continuada sobre inclusao e diversidade; criagao de grupos de
ormacio - . ) ~ . .
¢ estudo e reflexdo pedagogica; articulagdo com profissionais de apoio
Docente _
especializados.
Gesti Implementagdo de projetos politico-pedagogicos inclusivos; incentivo a
estio C : . .. -
participacdo da comunidade; criagdo de comissodes de acessibilidade e
Escolar . ~
inclusao.
Ambiente Adequacao fisica dos espacos; eliminacdo de barreiras arquitetonicas;
Escolar promogao de campanhas de respeito e empatia.
Cultural Desenvolvimento de atividades interdisciplinares sobre diversidade cultural,
ultural e . ) . . .
Social étnico-racial e de género; rodas de conversa e mediagao de conflitos;
ocia N .. .
celebracdo da diversidade como valor coletivo.

Fonte: Adaptado de Mantoan (2003), Libaneo (2012) e Baptista (2015).

Os resultados analisados apontam que, embora haja um avango normativo
significativo, a pratica pedagdgica inclusiva ainda se consolida lentamente nas escolas
brasileiras. O desafio maior estd em transformar as leis e politicas em agdes concretas que
garantam a efetiva participacdo e aprendizagem de todos os estudantes. A inclusdao nao deve
ser vista como uma obriga¢do legal, mas como uma oportunidade pedagogica de construgdo
coletiva e de fortalecimento do sentido social da escola.

Para Freire (1996, p. 71), “a pratica educativa libertadora se funda na dialogicidade,
no reconhecimento do outro e na constru¢ao compartilhada do saber”. Isso significa que o
respeito as diferencas deve estar presente em todos os niveis da vida escolar — desde o
planejamento até a convivéncia cotidiana. A escola que aprende com seus alunos e permite
que eles também ensinem ¢ aquela que pratica, de fato, a pedagogia da inclusao.

As experiéncias bem-sucedidas observadas em escolas que adotam praticas

colaborativas, formagao docente reflexiva e gestdo democratica demonstram que a inclusao ¢
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possivel quando hd compromisso ético e politico com a diversidade. A inclusdo ¢, portanto,
uma atitude institucional e humana, que transcende a simples adaptacao curricular. Ela exige a

criacdo de uma cultura escolar pautada na empatia, na solidariedade e na justica social.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada ao longo deste estudo permitiu compreender que o papel da escola
na promoc¢ao da cultura da inclusdo e do respeito as diferengas ultrapassa os limites das
politicas publicas e das obrigacdes legais, alcancando o campo das praticas cotidianas e das
relagdes humanas. A escola nao ¢ apenas um espaco de transmissao de saberes, mas um
ambiente de convivéncia e¢ formacdo de valores éticos, sociais ¢ afetivos. Assim, o
compromisso com a inclusdo deve estar presente em todas as dimensdes do processo
educativo — na gestdo, na docéncia, no curriculo e nas interacdes didrias entre os sujeitos que
compdem a comunidade escolar.

Os resultados demonstram que o marco legal brasileiro oferece uma base solida para a
efetivacdo da inclusdo educacional, alinhando-se aos principios universais de equidade e
justica social. Entretanto, a existéncia das leis, por si s0, ndo garante a transformag¢do das
praticas. E necessario que haja um movimento coletivo dentro da escola, sustentado pela
formagdo critica dos professores e pelo envolvimento da gestao escolar, das familias e da
comunidade. A inclusdo s6 se concretiza quando ha sensibilidade, escuta e disposi¢do para o
dialogo.

Como ressaltam Freire (1996) e Mantoan (2003), o ato educativo ¢ sempre politico e
deve ser conduzido com empatia e consciéncia social. Educar ¢ também incluir, e incluir ¢
reconhecer o outro como sujeito de direitos, de saberes e de experiéncias unicas. Quando o
professor compreende a diversidade como potencial e ndo como obstaculo, o processo de
ensino-aprendizagem se torna mais humano, significativo e transformador. A escola que adota
uma pedagogia da escuta e da cooperagao desenvolve ndo apenas o intelecto, mas também a
sensibilidade e a capacidade de convivéncia.

Além disso, a constru¢do de uma cultura de inclusdo requer a adogdo de praticas
institucionais permanentes. E fundamental que as escolas elaborem e atualizem seus Projetos
Politico-Pedagégicos (PPP) com base em principios inclusivos, que garantam a
acessibilidade, a participacao e o protagonismo de todos os alunos. A gestao democratica deve
promover o didlogo entre os diferentes segmentos da comunidade escolar, criando espagos de

escuta ativa e tomada de decisdo compartilhada. Da mesma forma, os cursos de formagao
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inicial e continuada de professores precisam incluir conteudos sobre diversidade, direitos
humanos e metodologias inclusivas, a fim de preparar educadores mais conscientes e
preparados para lidar com a pluralidade do contexto escolar.

Do ponto de vista pratico, os resultados desta pesquisa apontam que a consolidagdo de
uma cultura escolar inclusiva depende da integragdo entre politicas publicas, formacgao
docente e envolvimento social. A escola deve ser um espago onde as diferengas nao sejam
apenas toleradas, mas valorizadas como parte essencial do aprendizado e da convivéncia. O
respeito a diversidade cultural, étnica, religiosa, de género e de capacidades humanas
contribui para o fortalecimento da democracia e para o desenvolvimento de uma sociedade
mais justa e solidaria.

Conclui-se que promover a inclusdo e o respeito as diferengas ndo ¢ tarefa isolada nem
de curto prazo: trata-se de um processo continuo, que exige compromisso ético, reflexao
pedagogica e agdo colaborativa. A escola, como instituicdo formadora de sujeitos, tem o
poder de transformar realidades ao reconhecer o valor da diversidade e cultivar a empatia
como principio educativo. Assim, reafirma-se a importancia de uma educacdo pautada na
justica, na igualdade de oportunidades e na valorizacdo do ser humano em todas as suas
dimensdes.

Portanto, a cultura da inclusdao deve ser entendida como um projeto coletivo e
permanente, que ultrapassa o campo da obrigatoriedade e se insere no horizonte da esperanga
— esperan¢a de uma escola capaz de acolher todos e ensinar o valor de viver juntos nas

diferencas.
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