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O METODO TORRES NA ALFABETIZACAO: UM RELATO DE
EXPERIENCIA SOBRE ESTRATEGIAS CRIATIVAS E
SISTEMATICAS NO ENSINO DA LEITURA E ESCRITA

Expedita Goncalves Torres *

RESUMO

Este artigo apresenta um relato de experiéncia sobre a aplicacdo do Método Torres,
abordagem pedagogica desenvolvida pela autora para alfabetizacdo de criangas em contexto
multisseriado na zona rural de Bom Lugar - MA, durante o ano letivo de 2018. A metodologia
articula principios de sistematizacdo do processo de aquisi¢do do sistema de escrita alfabética
com estratégias ludicas e significativas de letramento, fundamentando-se nas contribui¢des de
Dehaene (2012) sobre neurociéncia da leitura, Soares (2003; 2024) sobre alfabetizacdo e
letramento, Morais (2012) sobre consciéncia fonoldgica e Ferreiro (1986) sobre psicogénese
da lingua escrita. O trabalho foi desenvolvido com 18 alunos de Jardim Il e 1° ano do Ensino
Fundamental, majoritariamente de classes populares com baixo capital cultural letrado. Os
procedimentos incluiram sequéncia pedagogica estruturada em quatro fases: trabalho com
vogais, encontros vocélicos, apresentacdo das quatro formas de cada letra e aplicacdo
progressiva de textos. Estratégias criativas como personificacdo de letras, dramatizacdes,
metaforas (como a “espada acento agudo™) e projetos de letramento real (escrita de cartas e
simulacdo de eleicbes) foram implementadas. Os resultados demonstram avangos
significativos na aquisicdo do sistema alfabético, na fluéncia leitora e na compreensdo da
funcdo social da escrita, além de desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Conclui-
se que a articulacdo entre sistematizacdo e criatividade, mediada por vinculos afetivos
positivos, constitui abordagem eficaz para alfabetizacdo em contextos desafiadores.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Método Torres, Neurociéncia, Relato de experiéncia.

INTRODUCAO

A alfabetizacdo no Brasil tem sido palco de intensos debates tedrico-metodolégicos
que frequentemente se apresentam como dicotomias inconciliaveis. De um lado, posturas que
enfatizam a sistematizacdo e o ensino explicito das correspondéncias grafofonicas; de outro,
abordagens que privilegiam a imersdo em praticas sociais de leitura e escrita. Esta

polarizagdo, analisada por Soares (2024) como "o movimento pendular dos métodos de
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alfabetizacdo", gerou na prética educativa 0 que a autora denominou "desmetodizacéo”
(SOARES, 2024), um afastamento da instrucdo sistematica que resultou em “indefinicéo
sobre como ensinar e o que ensinar” (MORAIS, 2012, p. 24).

Este impasse metodoldgico assume contornos especificos e particularmente
desafiadores no contexto da zona rural maranhense, onde fatores como multisseriagéo,
caréncia de recursos e baixo capital cultural letrado familiar exigem do educador ndo apenas
competéncia técnica, mas tambeém criatividade e profundo conhecimento das especificidades
do processo de aquisi¢ao da escrita.

Foi neste cenario complexo que, em 2018, uma pratica pedagogica foi desenvolvida
em uma turma multisseriada de 18 alunos (6 do Jardim Il e 12 do 1° ano do Ensino
Fundamental) em uma escola da zona rural de Bom Lugar — MA. Diante dos desafios
apresentados, foi elaborado e implementado o Método Torres, abordagem que busca sintetizar
contribuicGes aparentemente dissonantes, articulando a sistematizacdo explicita do codigo
alfabético, exigéncia apontada pelas neurociéncias da leitura (DEHAENE, 2012), com a
contextualizacdo significativa e o envolvimento afetivo no processo de aprendizagem
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1986; VYGOTSKY, 1984).

Este artigo apresenta um relato detalhado da experiéncia, mas vai além da descricéo
pratica: busca fundamentar teoricamente cada opcdo metodoldgica. Demonstra que as
estratégias ludicas, como a personificacdo das letras e a "espada acento agudo”, constituem
muito mais que meros recursos de motivacdo, mas sim ferramentas pedagogicas sofisticadas

que dialogam diretamente com as evidéncias cientificas sobre como o cérebro aprende a ler.
METODOLOGIA

Esta pesquisa configura-se como um relato de experiéncia de natureza qualitativa e
descritiva, baseado na observagdo participante e na pratica pedagogica reflexiva da

pesquisadora.

Contexto e sujeitos
A experiéncia foi desenvolvida ao longo do ano letivo de 2018 em uma escola publica
da zona rural do municipio de Bom Lugar, localizado no estado do Maranhdo. A turma era

composta por 18 alunos com idades entre 5 e 6 anos, sendo 6 matriculados no Jardim Il
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(4ltimo ano da Educacdo Infantil) e 12 no 1° ano do Ensino Fundamental. A maioria das
criancas proveniente de familias de baixa renda e com limitado capital cultural letrado,
caracteristica que demandou especial atencdo as suas particularidades no processo de

aquisicdo da leitura e escrita.
A abordagem metodoldgica: Principios norteadores do Método Torres

1. Alfabetizacdo como processo sistematico e ndo natural: Partindo do pressuposto de

que "a aprendizagem da leitura e da escrita ndo acontece de forma natural e espontanea, como
ocorre com a fala" (BRASIL apud BASSO, 2020, p. 58), 0 método organiza-se em sequéncia
pedagdgica rigorosa e intencional. Essa concepc¢éo é corroborada por Brites (2023, p. 26), ao
afirmar que “uma vez que a leitura ndo surge instintivamente, o processo necessita de uma

metodologia estruturada com a mediagdo ativa e a instrugdo dos educadores”.

2. Integracdo entre decodificacdo e letramento: Busca superar a cisdo artificial entre

“aprender o codigo” e ‘“‘usar socialmente a escrita”, trabalhando simultaneamente as
correspondéncias grafofonicas e as praticas sociais de leitura e escrita. Segundo Soares (2003,
p. 17), “ler e escrever € aprender a codificar e a decodificar”. A autora (2006, p. 7) acrescenta
que o equilibrio entre os usos sociais da lingua e o0 dominio do sistema alfabético é essencial:
“¢ preciso distribuir o tempo pedagodgico entre atividades que estimulem esses dois
componentes: a lingua através de seus usos sociais e 0 sistema de escrita através de atividades

que evidenciem as relagdes entre unidades sonoras e sua forma grafica”.

3. Valorizacao da imaginacao e criatividade: Utiliza a capacidade imaginativa natural das

criancas como ferramenta pedagdgica central, através de personificacdes, metaforas e
dramatizac¢des. Conforme Wallon, o pensamento infantil “mescla realidade ¢ imaginagdo” e
apresenta uma “légica propria” (SALLA, 2011). A crianga “mistura realidade e fantasia sem
distingdo”, o que demonstra que o imaginario ¢ parte fundamental de seu modo de

compreender o mundo — e, portanto, um potente recurso de ensino.

4. Mediacao afetiva e construgdo de vinculos: Reconhece que "a emocao € o carro-chefe

da aprendizagem™ (SESI, 2020, p. 73), implementando estratégias de reforco positivo e
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valorizacdo do esforco individual. Essa dimensdo afetiva estd ancorada também nos
pressupostos da psicologia comportamental de Skinner (1953), que defende que o0s
comportamentos tendem a se repetir quando seguidos de consequéncias reforcadoras. Assim,
o elogio, o incentivo e o reconhecimento — elementos centrais do Método Torres —
funcionam como estimulos positivos capazes de fortalecer atitudes desejaveis, como o
interesse, a persisténcia e 0 engajamento na aprendizagem. Nessa perspectiva, o vinculo
afetivo e o ambiente emocionalmente seguro ndo sdo apenas condi¢des humanas de
acolhimento, mas também instrumentos pedagdgicos de mediacéo eficaz, que potencializam o

desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos alunos.
As quatro etapas sequenciais pedagogicas implementadas:

Primeira etapa: VVogais e encontros vocélicos

O trabalho foi iniciado pelas vogais, apresentadas nas quatro formas graficas, com
énfase especial na escrita cursiva. Considerou-se que, por se tratar do primeiro contato com
letras (na escola), o processo tende a ser mais demorado e repetitivo; por esse motivo, foi
destinado tempo significativo para que as criangas se familiarizassem por meio de atividades
de identificagdo, cobertura de pontilhados e escrita espontanea.

Os encontros vocalicos, denominados “encontros de vogais” para melhor compreenséo
das criancas, foram introduzidos por meio de dramatizagdes. Foi criada a metafora do “teatro
das vogais”, em que cada encontro vocalico era representado como uma dupla de artistas se
apresentando no palco. Para o "ai" e "au", as vogais se apresentavam normalmente: "a" (com
entonacdo dramaética), um passo para o lado, "i" (igualmente dramético), retorno ao centro e
"ai" de forma mais rapida. Ja para "ei" e "eu", foi desenvolvida a narrativa de que "as vogais
“I” e “u” geralmente ndo se ddo muito bem com a vogal “e” e “0". Na dramatizagdo, o “i” e 0
“u” davam um beliscdo no “e” durante a apresentacdo, fazendo com que este reagisse com

A A

som de queixa: "éééi" (ei), "éééu" (eu). A mesma logica aplicava-se a "o0i" e "ou", com o0 “i” e

0 “u” beliscando o "0", que reagia com

HAAA=® na

000i" e "0666u".

O objetivo final é que a crianga perceba o "ai”, "ei", "oi", "au", "eu", "ou" ndo como
duas letras a serem somadas, mas como um par que tem seu som especifico. A leitura deixa de

ser uma soletracéo cansativa e se torna uma atividade fluida. A crianca consegue manter o

ritmo e a prosodia (a "melodia” da frase), fatores essenciais para a compreensdo leitora. Na
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hora de escrever, a crianga ndo precisa "pensar" em duas vogais separadas. Ela ouve o ditado

"boi", identifica 0 som /oi/ e o grafa corretamente.

Segunda etapa: Distincdo entre vogais e consoantes

Apls o trabalho com as vogais e 0s encontros vocalicos, as vogais foram
reapresentadas contextualizadas dentro do alfabeto completo, sendo estabelecida de forma
clara a distingdo entre os dois grupos: vogais e consoantes. Para favorecer a compreensao, foi
utilizada a metafora de que "as vogais sdo como uma banda famosa” (algo como: Vem ai... As

vogais! A, E, 1, O, U), enquanto "as consoantes precisam das vogais para formar silabas".

Terceira etapa: Apresentacdo das quatro formas de cada letra

Cada consoante foi apresentada individualmente, sempre mostrando suas quatro
formas gréficas. Para cada letra, foi criada uma personificacdo e uma associa¢ao imageética,
ou seja, processo mental que envolve a criacdo de conexdes entre conceitos, palavras,
memodrias ou ideias por meio de imagens mentais.

Para a consoante B foi desenhado um bal&o utilizando seu formato minusculo cursivo,
associando ao som /b/, como ilustra a figura 1. Os sons da familia silabica foram apresentados
assim: "Com a letra b fiz um baldo e sua familia silabica é: BA, BE, Bl, BO, BU". A figura 2

ilustra da associacdo imagética (faca) da consoante F.

Figura 1 - Associacdo imagética do B Figura 2 - Associagdo imagética do F
Fonte: De autoria propria Fonte: De autoria propria

As imagens foram criadas a partir de palavras que comecam com a primeira silaba da
familia silabica, pois facilita o resgate das demais silabas. Esta estratégia auxilia o estudante a
aperfeicoar a consciéncia fonémica. Assim como as figuras anteriormente mostradas, também

foram elaboradas imagens para as demais letras.

Quarta etapa: Aplicacdo progressiva de textos

Desde as primeiras familias silabicas trabalhadas, foram introduzidos textos curtos
contendo, exclusivamente, as silabas ja estudadas. Inicialmente, textos com palavras apenas

com a familia silabica do B, por exemplo; depois, incorporando progressivamente as

familias subsequentes.
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E importante salientar que, embora limitados em complexidade narrativa, esses textos
representam uma fase intencional e transitoria. O objetivo primordial neste estagio nao é a
literatura, mas a consolidac&o do principio alfabético e a automatizagio da decodificacdo. A
medida que novas familias silabicas sdo incorporadas, o leque de palavras possiveis se
expande. Assim, 0s textos tornam-se naturalmente mais ricos e plenos de significado,

conduzindo o leitor iniciante de forma segura até a leitura de textos auténticos e completos.
Algumas das estratégias especificas de ensino

Metafora da "Espada Acento Aqudo"

Para o trabalho com a mudanca sonora das vogais "e" e 0" em final de palavra e em
silaba tbnica, foi criada a narrativa das "vogais medrosas". Retomando a metafora da
apresentacdo teatral j& utilizada, foi explicado que o "e" e 0 "0" sdo caracterizados como
medrosos: "Se estiverem sozinhos em uma estrada escura, quando perguntam seus nomes, de
medo dizem ser “i” e “u”, respectivamente. Da mesma forma, no fim da fila da palavra,
assumem outra identidade”. A “espada acento agudo” foi introduzida como o elemento
maégico que conferia coragem a essas vogais, fazendo com que, acompanhadas do acento,
passassem a dizer seus nomes verdadeiros "é" e "6". A estratégia mostrou-se
extraordinariamente eficaz, a ponto de, durante visita de coordenadores pedagdgicos, ter sido
observada a leitura correta realizada por um aluno, diferenciando perfeitamente o som do "e"
com e sem acento. Ressalta-se que a esse processo revela-se imprescindivel, pois a nao

compreensdo dessa diferenga compromete a interpretacdo do texto.

Digrafo CH
A letra H foi apresentada como "a crianca quieta”, explicando que "onde ela esta

praticamente ndo se ouve a sua voz”. Esta caracterizacdo foi posteriormente retomada para
trabalhar o digrafo CH. A caracterizagdo do "H" como “crianca quieta" foi retomada e, em
continuidade, foi elaborada a narrativa de que o "C" convidou o "H" para formar uma dupla e

sair pelo mundo se passando pelo "X". Essa abordagem mostrou-se eficaz para a compreensdo

da proximidade sonora entre "CH" e "X". Narrativas semelhantes podem ser utilizadas para
trabalhar NH e LH.
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Atividades de letramento contextualizado

e Projeto de escrita de cartas
A partir da solicitacdo de uma aluna que desejava escrever para a méae residente em
outro estado, foi desenvolvido um projeto de escrita de cartas com toda a turma. Foram
adquiridos papel de carta especial, envelopes e selos reais, e a estrutura do género carta (local
e data, saudagdo, corpo do texto, despedida e assinatura) foi ensinada. Cada aluno produziu
uma carta destinada a alguém significativo, sendo que, no caso especifico da aluna, a
correspondéncia foi efetivamente enviada por meio do avé que viajaria. A atividade
possibilitou a vivéncia concreta da funcdo social da escrita.
e Simulacdo de processo eleitoral
Foram organizadas elei¢des ficticias com titulo de eleitor, secdo eleitoral, urnas e
mesarios, possibilitando que os alunos exercitassem a leitura (das cédulas) e a escrita (dos
titulos), ao mesmo tempo em que compreendiam aspectos do processo democratico. A
atividade, além de promover vivéncia cidadd, contribuiu para o desenvolvimento de

habilidades de alfabetizacéo.

Estratégias de apoio e motivacio

Foi implementada uma sistematica de valorizacdo dos pequenos avangos, mediante
elogios verbais, gestos de comemoragdo, como 0 “soquinho”, ou sinais positivos com o
polegar, em consonancia com os principios da Psicologia Comportamental. Nesse mesmo
direcionamento, também foram utilizadas mdusicas instrumentais animadas durante as
atividades de transcricdo de pequenos textos, favorecendo um ambiente mais propicio a
concentracdo e a motivagdo. Além disso, incluiram-se momentos diarios de discussdo de
temas variados (ciéncias, historia, geografia, literatura), que contribuiram para o

desenvolvimento da oralidade e do pensamento critico dos estudantes.

Instrumentos de acompanhamento e avaliacdo

O processo avaliativo foi desenvolvido por meio de observacédo sistematica e registros
didrios, complementados pela organizacdo de portfélios individuais com produgbes dos
alunos. Também foram realizadas analises de atividades escritas e propostas de autoavaliacdo

dos estudantes, de modo a favorecer a reflexdo sobre os avancos alcancados e as necessidades

de aprendizagem.
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REFERENCIAL TEORICO

Neurociéncias da leitura e instrucgdo sistematica

As contribuices de Stanislas Dehaene (2012) fornecem base cientifica fundamental
para compreender por que a alfabetizacdo demanda ensino explicito e sistematico. O
pesquisador demonstra que "o cérebro humano ndo foi biologicamente programado para
aprender a ler e a escrever” (BRASIL apud BASSO, 2020, p. 58), pois a escrita € "inven¢do
recente da humanidade”. Esta constatacdo fundamenta a necessidade de instrucéo deliberada:
"as correspondéncias entre grafemas e fonemas deverdo ser ensinadas de um modo bastante
explicito e sem medo de repeti-las” (DEHAENE, 2012, p. 246).

Dehaene é particularmente critico em relacdo a abordagens que negligenciam a
decodificacdo: "O método global ndo permite generalizar o procedimento da leitura para as
palavras novas [...], a aprendizagem explicita das correspondéncias grafema-fonema é a Unica
a oferecer a crianca a liberdade de ler" (2012, p. 244). Sua pesquisa estabelece relacdo direta
entre fluéncia decodificadora e compreensdo: "A compreensdo passa antes de tudo pela
fluéncia da decodificacdo. Quanto mais rapido essa etapa for automatizada, melhor o aluno
podera se concentrar no significado do texto" (p. 245).

O debate pedagogico brasileiro: Superando dicotomias

O cenario brasileiro tem sido marcado por aquilo que Soares (2024) identifica como
"movimento pendular” entre métodos sintéticos e analiticos, qualificados como "tradicionais”,
de um lado, e "desmetodizagdo proposta pelo construtivismo”, de outro (p. 22). Esta
polarizacao gerou na pratica educativa grave "indefini¢cdo sobre como ensinar e o que ensinar"
(MORAIS, 2012, p. 24), com materiais que possuiam "um riquissimo repertdrio textual, mas
poucas atividades de ensino das correspondéncias grafema-fonema” (p. 78).

Soares (2003) alerta que "fez-se com que 0 processo de ensinar a ler e escrever como
técnica ficasse desprestigiado” (p. 17), criando situagdo paradoxal onde professoras que se
dedicavam a ensinar sistematicamente eram vistas como “retrogradas e ultrapassadas”
quando, "na verdade, elas estdo ensinando aquilo que € preciso ensinar: codificar e
decodificar" (p. 17).

Psicogénese da lingua escrita e mediacdo docente
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As contribuicbes de Ferreiro e Teberosky (1986) foram fundamentais para
compreender a criangca como sujeito ativo no processo de aquisi¢do da escrita. No entanto,
Borim (2020) analisa que "0s pressupostos construtivistas presentes na obra psicogénese da
lingua escrita voltam-se, exclusivamente, para a compreensdo de um sujeito ativo
cognoscente” (p. 169), o que, em algumas interpretacdes, levou ao descuido com a "atividade
sistematica de ensino™ (p. 171). O Método Torres busca superar esta limitacdo através do que
Vygotsky (1984) denominou "mediacdo docente” através da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), onde o professor, conhecendo o nivel de desenvolvimento real da crianga,
passa a “"orienta-la para que avance em direcdo ao nivel que ela ja tem possibilidade de
alcancar" (SOARES, 2020, p. 53).

Imaginacéo e desenvolvimento infantil

A opcdo pela personificacdo de letras e uso de metéforas fundamenta-se na
compreensdo do pensamento infantil caracteristico desta faixa etaria. Conforme explica Salla
(2011) ao discutir Wallon, "o pensamento infantil é global, confuso, indiferenciado, mas

possui uma logica e um estilo singulares”.

Ao conversar com criangas pequenas, é comum ouvir frases curiosas. Se vocé
pergunta, por exemplo, por que a Lua aparece a noite, uma responde que "ela queria
sempre estar de dia, mas brigou com o Sol", outra diz que "as estrelas resolveram
quem ficava de dia e quem ficava de noite" e assim por diante. Esse jeito de pensar,
que por vezes parece nao ter logica para os mais crescidos, ¢ chamado de
pensamento sincrético e é natural da infancia. Sincretizar significa reunir, e é isso
que os pequenos fazem - ao tentar explicar as coisas, eles misturam realidade e
fantasia sem distingdo. (SALLA, 2025)

Ao invés de contrapor-se a esta caracteristica infantil, o Método Torres a aproveita

pedagogicamente, utilizando a capacidade imaginativa como ferramenta de aprendizagem.

Letramento e func¢éo social da escrita

Soares (2003) estabelece importante distincdo entre alfabetizacdo (“"aquisicdo do
sistema alfabético™) e letramento (“uso social da leitura e escrita™). O Método Torres busca
integracdo entre ambos, reconhecendo que "s6 a partir da descoberta do principio alfabético e

das convencoes ortogréaficas formamos leitor e escritor autbnomo™ (REGO, 2006, p. 7), mas

que esta descoberta deve ocorrer em contexto significativo.
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DISCUSSOES E RESULTADOS

Impacto da sistematizagdo com criatividade

A experiéncia permitiu observar que a articulacdo entre instrucdo sistematica e
estratégias criativas produziu resultados significativos. A sequéncia pedagdgica minuciosa,
iniciando por vogais, depois encontros vocalicos, em seguida consoantes e finalmente
aplicacdo textual, proporcionou as criancas estrutura cognitiva clara para compreender o
sistema de escrita.

As personificacbes e metaforas mostraram-se excepcionalmente eficazes para fixar
conteldos abstratos. A “espada acento agudo"”, particularmente, transformou uma regra
ortografica complexa em elemento lGdico e memoravel. A eficicia desta estratégia foi
comprovada quando coordenadores pedagogicos em visita a sala "ficaram impressionados ao
tomarem a leitura de um aluno e ele fez a leitura correta diferenciando o som da vogal e com e
sem acento agudo". Este episodio ilustra como a imaginacdo, longe de ser mero

entretenimento, constitui ferramenta cognitiva poderosa.

Desenvolvimento da consciéncia fonoldgica

As estratégias de personificacdo facilitaram extraordinariamente o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica. Ao atribuir personalidades as letras e comportamentos aos encontros
vocalicos ("o i sapeca que belisca o e"), criamos representagdes mentais vividas que
auxiliaram na discriminacdo e manipulagdo dos sons. As criangas ndo apenas memorizavam
sons, mas compreendiam relagdes entre fonemas através das narrativas criadas.

As metéaforas para as "vogais modificadas" (“apertar o nariz", "pedir siléncio", "tirar o
folego™) proporcionaram recursos mneménicos eficazes para lidar com as irregularidades do
sistema alfabético portugués. O fato de as criancas realizarem 0s gestos associados aos sons
(apertar o nariz para M/N, fazer sinal de siléncio para S/Z/X) criou envolvimento corporal que

reforgava a aprendizagem através do ensino multissensorial.

Letramento como motivacao intrinseca
Os projetos de letramento, especialmente a escrita de cartas e a simulacédo eleitoral,

demonstraram impacto profundo na motivacdo dos alunos. A experiéncia de escrever cartas

reais e a simulacdo eleitoral, transformaram a escrita de exercicio escolar em pratica social
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auténtica. Foi possivel perceber que a leitura e a escrita estavam efetivamente na vida

daquelas criangas.

Superacao de dificuldades contextuais

Em contexto de baixo capital cultural letrado, a sistematizacdo oferecida pelo método
mostrou-se particularmente importante. Criancas que ndo tinham contato com materiais
escritos em casa encontraram na escola estrutura clara e previsivel que supria esta lacuna. A
rotina consistente e a progressao gradual construiram seguranca e autonomia nos alunos.

O reforgo positivo sistematico mostrou-se essencial para desenvolver autoestima e
resiliéncia. Criancas inicialmente hesitantes ganharam confianca através do reconhecimento
constante de seus pequenos progressos.

A estrutura em quatro etapas permitiu adaptacdo adequada a multisseriacdo. Enquanto
alunos do Jardim Il trabalhavam intensamente com vogais € inicio de consciéncia fonoldgica,
os do 1° ano avancavam para familias silabicas e textos. A organizacdo clara permitiu

atendimento diferenciado sem prejuizo da qualidade do ensino.

CONCLUSAO

A experiéncia com o Método Torres em 2018 evidenciou que a dicotomia entre
sistematizacdo e criatividade na alfabetizacdo é um falso dilema: ambos se complementam e
se fortalecem quando articulados. A sequéncia pedagdgica em quatro etapas (vogais,
encontros vocalicos, consoantes e aplicacdo textual) garantiu a necessaria sistematizacdo do
sistema alfabético (DEHAENE, 2012), enquanto estratégias criativas, como a personificagdo
das letras e metéforas Iudicas, transformaram o processo em experiéncia significativa, em
consonancia com a capacidade imaginativa descrita por Wallon (apud SALLA, 2011).

Os resultados, desde a compreensdo de regras ortograficas até o engajamento em
praticas de letramento, demonstram a possibilidade de unir rigor metodoldgico e criatividade,
aspecto crucial em contextos desafiadores como o da zona rural maranhense. O Método
Torres ndo se apresenta como formula magica, mas como proposta fundamentada que integra
contribuicdes das neurociéncias, do letramento e do valor da imaginacéo infantil.

Conclui-se, assim, que o caminho para uma alfabetizacao efetiva ndo reside na adocao
acritica de métodos Unicos, mas na capacidade docente de articular diferentes aportes teéricos

em préticas contextualizadas e pedagogicamente consistentes.
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